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�أول 

�لكلام 

�ل��ن�����رة �ل��رب��وي��ة

قا�ضم بي�ضون

م�ضوؤول الق�ضم الاعلامي في المركز

ت��اأت��ي ال��ن�����ض��رة ال��رب��وي��ة، ال�����ض��ادرة 

ع���ن م���رك���ز الاأب����ح����اث وال����درا�����ض����ات ال���رب���وي���ة وال��ت��ي 

ن�ضعها بين اأيديكم، كو�ضيلة من الو�ضائل التي يقدمها المركز 

في �ضبيل ن�ضر اأبرز الاأخبار والدرا�ضات والمقالات الربوية ب�ضكل عام.

اإن اأ���ض��ل ولادة ه��ذه ال��ن�����ض��رة لم ي��ك��ن ب��ه��دف ال��ت��األ��ي��ف، ب��ل ك��ان بهدف 

الدرا�ضات  اأح��دث  على  خلالها  من  يطلعوا  لدينا  للمتخ�ض�ضين  نافذة  فتح 

والاأخبار ب�ضبب �ضيق الوقت لديهم، وكي تعم الفائدة كان قرار مركز الاأبحاث 

والدرا�ضات الربوية بن�ضرها وتوزيعها.

المراجع  م��ن  الاإ���ض��ت��ف��ادة  ال��رب��وي��ة يمكنكم  الن�ضرة  الاإط���لاع على  فمن خ��لال 

الم��ذك��ورة ف��وق ك��ل خ��ر اأو م��ق��ال في ط��ري��ق البحث ع��ن ال��ع��دي��د م��ن ال��درا���ض��ات 

والمقالات الاأخرى المتعلقة بها اأي�ضاً.

وه���ك���ذا ي���ك���ون ل��ل��م��رك��ز دور في ال��ت��ق��ل��ي�����ص م���ن م����دة ال��ب��ح��ث ل��دى 

الم��ت��خ�����ض�����ض��ين ع���ن الاأخ���ب���ار وال���درا����ض���ات ع��ل��ن��ا ن�����ض��اه��م في اإط���لاع 

الربويين على اآخر ما ن�ضر من مو�ضوعات تربوية تهمّهم.
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�ل�صيخ م�صطفى ق�صير)1( �لر�حل  مة  �لعلاّا

��ولًا  ��يَن رَ���ضُ ��يِّ ي بَ��عَ��ثَ فيِي الُامِّ ���ذِي {هُ���وَ الَّ

���مْ  ���ي���هِي ����هِي وَيُ���زَكِّ ��مْ اآيَ����اتِي ���نْ���هُ���مْ يَ��تْ��لُ��و عَ��لَ��يْ��هِي مِّ

ن  كْمَةَ وَاإِين كَانُوا مِي تَابَ وَالِْي مُهُمُ الْكِي وَيُعَلِّ

يٍن}  بِي لَالٍ مُّ ي �ضَ قَبْلُ لَفِي

)الجمعة : 2(

لم������اذا اخ����ت����ار الله ع�����زّ وج������لّ ل��ت��ب��ل��ي��غ 

ر�ضالاته اأنبياء ولم يخر فلا�ضفة؟

لاأنّه اأراد اأن يبعث للنا�ص هُداة ومربّين  

ويعلمهم،  ويزكيهم  اآي��ات��ه  عليهم  يتلوا 

فوظيفة النبي تتجاوز التبليغ والاإي�ضال 

ال���ذي تتحقق م��ن خ��لال��ه ال��جّ��ة على 

اأولًا،  والتطهير  التزكية  واإنّ����ا  الخ��ل��ق، 

وال��ت��ع��ل��ي��م ث���ان���ي���اً، ال��نّ��ب��ي ي���ت���ولّ م��ه��مّ��ة 

ومهمّة  الاإن�����ض��ان،  تربية  مهمّة  التغيير، 

ال��ت��ع��ل��ي��م ال��ت��ي ت��ت�����ض��مّ��ن الاإي�������ض���ال اإل 

حقيقة الكتاب وهي الكمة.

ومّم��ا لا �ضكّ فيه اأنّ المعلم لا ب��دّ اأن 

يكون عالماً، اإلا اأنّ العالم لا يمكن له اأن 

يتحوّل اإل معلّم ما لم يمتلك مهارات 

اإ���ض��اف��يّ��ة تمكّنه م��ن نقل علمه  وق���درات 

ومعرفته اإل الاآخرين، وتمكّنه من توفير 

الا�ضتعدادات عند المتعلمين، ومن اإعادة 

���ض��ي��اغ��ة ال��ب��ن��ي��ة ال��ف��ك��ريّ��ة ع��ن��ده��م وم��ن 

ال�ضلوكيّة  واتّاهاتهم  مواقفهم  تغيير 

نحو الهدف الذي يحدّده.

فاقد  اإنّ  تقول  الفل�ضفية  وال��ق��اع��دة 

ال�ضيء لا يعطيه.

يكون  اأن  للجاهل  يمكن  ف��لا  وعليه 

ي��ك��ون  اأن  ل��ل��ف��ا���ض��د  م���ع���لّ���م���اً، ولا يم��ك��ن 

م�ضلحاً واإن و�ضف ال�ضلاح ليل نهار، ولا 

يمكن للمنحرف اأن يتول مهمّة تقويم 

الطهارة  الاآخرين، ولا يمكن لمن يفتقد 

اأن يقوم بتزكية النا�ص وتطهير نفو�ضهم.

م��ن هنا نُ���درك ���ض��رّ اخ��ت��ي��ار الاأن��ب��ي��اء 

�لنبوية �ل�صيرة 
�لتعليمية �لم��ن��اه��ج  في 

)1(: موؤ�ص�س مركز �لأبحاث و�لدر��صات �لربوية
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وعلى اأيّ اأ�ضا�ص، لا يختار الله النبيّ لاأنّه 

اب��ن ن��ب��يّ م��ا لم تكن ه��ذه ال��ن��ب��وّة عاملًا 

موؤثراً في �ضناعة النبي الابن، فهو يختار 

واأكملهم  زمانهم،  اأه��ل  اأف�ضل  لر�ضالاته 

ع��ق��لًا، واأط��ه��ره��م ن��ف�����ض��اً، واأب��ع��ده��م عن 

واأكثرهم  التّقوى،  اإل  واأقربهم  ال��ه��وى، 

قوة في مقاومة ال�ضيطان والنف�ص الاأمّارة 

ال����ذي يعتمده  ب��ال�����ض��وء، وب��الا���ض��ط��لاح 

عن  اأنف�ضهم  ع�ضموا  »ال��ذي��ن  ع��ل��م��اوؤن��ا 

الذنوب والمعا�ضي فع�ضمهم الله واأعانهم 

و�ضدّدهم«.

اإنّ الله تعال لا ياأمر النا�ص ب�ضلوك 

ي�ضلك  م��ن  فيهم  يبعث  اأن  قبل  ط��ري��ق 

ويتاأ�ضّوا  به  ليقتدوا  الطريق،  بهم ذلك 

�ضْوَةٌ حَ�ضَنَةٌ 
ُ
اأ لَقَدْ كَانَ لَكُمْ فيِي رَ�ضُولِي اللهِي 

 
َ
رَ وَذَكَرَ الله  وَالْيَوْمَ الاآخِي

َ
نَ كَانَ يَرْجُو الله لمِّ

يراً )الاأحزاب: 21(  كَثِي

في هذا ال�ضاأن ينبّه اأمير الموؤمنين)ع( 

الم�ضلمين فيقول:

وق��د  اإلا  ب��ط��اع��ة  اأم���رت���ك���م  م���ا  »والله 

ائتمرت بها ولا نهيتكم عن مع�ضية اإلّا 

وق���د ان��ت��ه��ي��ت ع��ن��ه��ا« ف��ال��ر���ض��ول الم��ب��ع��وث 

��د ال��ر���ض��ال��ة ب��ك��لّ دقّ����ة ق��ب��ل دع���وة  ي��ج�����ضّ

النا�ص اإل ذلك. يج�ضّد اأخلاق الر�ضالة 

وق��ي��م��ه��ا، ويُ���ق���دّم اأن����وذج����اً ح���يّ���اً ك��ام��لًا 

فكره  في  الر�ضالة  تريده  ال��ذي  للاإن�ضان 

و���ض��ل��وك��ه وم�����ض��اع��ره، وع��ب��ادت��ه وحكمته 

وتدبيره، و�ضجاياه الاأخلاقيّة...

ما هو المنهج الربوي للر�ضول وما 

هي قيم الر�ضالة؟

ولا بد من الاإلفات قبل الاإجابة على 

ه���ذا ال�����ض��وؤال اإل واق���ع الم��ج��ت��م��ع ال��ذي 

: ث فيه الر�ضول بُعِي

و����ض���ف ال�����ق�����راآن مج��ت��م��ع الج���زي���رة 

ال���ع���رب���ي���ة بم��ج��ت��م��ع الج���اه���ل���ي���ة )ح��ك��م 

الج����اه����ل����ي����ة/ ظ�����ن الج����اه����ل����ي����ة/ ت�����رّج 

الجاهلية/ حميّة الجاهلية(.

ال�ضلوك  اإل  تُ�ضير  والجاهلية �ضفة 

والقيم ال�ضائدة المبنيّة على الجهل. ومن 

ك���ان مجتمع  اأنّ����ه  ب����لاءات ه���ذا المجتمع 

رك وعبادة الاأ�ضنام، مجتمعاً قبليّاً  ال�ضِي

ولا  وال��ق��ت��ل  وال��غ��زو  الع�ضبيّات  تحكمه 

اأو  اأو عر�ضه  ماله  اأح��د على  فيه  ي��اأم��ن 

نف�ضه، مجتمعاً لا يلقي اأبناوؤه �ضيوفهم 

التهاجي،  �ضعرائهم  داأب  عواتقهم،  عن 

واأد  الترّج، وداأب رجالهم  وداأب ن�ضائهم 

غُ��زوا  ما  اإذا  العار  يلحقهم  لئلّا  البنات 

وانتُهكت الن�ضاء.

وم����ا ي��ت��ح��دّث��ون ب���ه ع���ن ك����رم ال��ع��رب 

و�ضماحتهم وغير ذلك ففيه الكثير من 

اأو لكي يدفع عن نف�ضه العار  المبالغات، 

ولا ي��ت��ع��رّ���ص ل��ل��ه��ج��اء، وم���ع ذل���ك فهي 

نقطة م�ضيئة في بحر الظلام الذي يلف 

المجتمع الجاهلي.

ب��ن��اء  ب������اإع������ادة  ف����ق����ام ر�����ض����ول الله 

مجتمع  اإل  فحوّله  الفكريّة،  المنظومة 

ال��ت��وح��ي��د وق�����ض��ى ع��ل��ى ال�������ض���رك، وق���ام 

ب��ت�����ض��ك��ي��ل م��ن��ظ��وم��ة ال���ق���ي���م والاأخ�������لاق 

����ي����م الج���اه���ل���ي���ة  ال����دي����ن����ي����ة، واأ�����ض����ق����ط قِي

بالمنظومة  الم��ج��ت��م��ع  ورب����ط  واأخ���لاق���ه���ا، 

والروحية  والعبادية  للاإ�ضلام  القوقيّة 

والاإجتماعية.

اأب�����رز م���ا ت�����ض��مّ��ن��ه م�����ض��روع ال��ر���ض��ال��ة 

النبويّة من قيم تربويّة:

بناء قيم التوحيد والعبودية لله: هذا 

نظرة  ل�ضياغة  ق��اع��دة  ي��وؤ���ضّ�����ص  الاأ���ض��ل 

الاإن�ضان تاه الكثير من القيم الاأخرى. 

مثلًا الرية التي تبتني على التوحيد 

وال��ع��ب��ودي��ة لله تختلف في ح��دوده��ا عن 

ال��ري��ة الم��ب��ن��يّ��ة ع��ل��ى روؤي����ة اإل���اديّ���ة في 

حدودها واأبعادها وفل�ضفتها.

النظرة تاه الموجودات اأي�ضاً كذلك، 

ه���ل ه���ي م����وج����ودات في دائ������رة ال�����ض��راع 

والتناف�ص مع الاإن�ضان اأم اأنّها موجودات 

مخلوقة لله ع��زّ وج��لّ، لكمة واأغرا�ص 

التعامل  يُ��راع��ي��ه��ا في  اأن  الاإن�����ض��ان  ع��ل��ى 

اأغ��ل��ب ال��ق��وق والواجبات  ول��ع��لّ  معها. 

تتاأثّر بهذا الاأ�ضل.

الاإن�ضان )قيمة  الاإ���ض��لام ت��اه  نظرة 

الاإن�������ض���ان( وي��ت��ف��رّع ع��ل��ي��ه ن��ظ��رت��ه ت��اه 

المراأة، والطفل والعامل والعجزة.

ب��ن��اء ال���رواب���ط الاج��ت��م��اع��ي��ة وتمييز 

اأ���ض��ا���ص الاإيم���ان،  القائمة على  ال��راب��ط��ة 

وج��ع��ل��ه��ا في الاأول���وي���ة واإع��ط��ائ��ه��ا طابع 

الاأخ������وّة وال���ولاي���ة، وع����دم اإل���غ���اء رواب���ط 

ال��ق��راب��ة وال��نّ�����ض��ب والان���ت���م���اء ال��وط��ن��ي، 

ولكن بما لا يتعار�ص مع رابطة الاإيمان.

وَالْ��يَ��وْمِي  ��اللهِي  بِي نُونَ  يُوؤْمِي ��دُ قَوْماً  {لا تَِي

 وَرَ�ضُولَهُ وَلَوْ 
َ
ونَ مَنْ حَ��ادَّ الله ��رِي يُ��وَادُّ الاآخِي

اإِيخْ��وَانَ��هُ��مْ  وْ 
َ
اأ بْ��نَ��اءهُ��مْ 

َ
اأ وْ 

َ
اأ اآبَ���اءهُ���مْ  كَ��انُ��وا 
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��مُ  ��هِي ���كَ كَ��تَ��بَ فيِي قُ��لُ��وبِي وْلَ���ئِي
ُ
اأ ��يَرتَ��هُ��مْ  وْ عَ�����ضِي

َ
اأ

الاإِييَمانَ}     )المجادلة : 22(

لَمْ  ي�����نَ  �����ذِي الَّ عَ������نِي   
ُ
الله يَ����نْ����هَ����اكُ����مُ  {لا 

ن  مِّ جُوكُم  يُخْرِي وَلَمْ  ينِي  الدِّ فيِي  لُوكُمْ  يُقَاتِي

اإِينَّ  مْ  اإِيلَيْهِي طُوا  وَتُقْ�ضِي وهُ��مْ  تَ��رَُّ ن 
َ
اأ كُ��مْ  يَ��ارِي دِي

 
ُ
الله يَنْهَاكُمُ  ��ا  َ اإِينَّ  * يَن  طِي الْمُقْ�ضِي بُّ  يُحِي  

َ
الله

خْرَجُوكُم 
َ
ينِي وَاأ ينَ قَاتَلُوكُمْ فيِي الدِّ ذِي عَنِي الَّ

���كُ���مْ  كُ���مْ وَظَ���اهَ���رُوا عَ��لَ��ى اإِيخْ���رَاجِي يَ���ارِي ��ن دِي مِّ

��كَ هُ��مُ  وْلَ��ئِي
ُ
��هُ��مْ فَ��اأ ��وْهُ��مْ وَمَ���ن يَ��تَ��وَلَّ ن تَ��وَلَّ

َ
اأ

ُونَ} المِي الظَّ

)الممتحنة : 9-8(

يمكن لنا في ال�ضيرة النبوية اأن ندر�ص 

ما يلي:

الله،  اإل  ال������دّع������وة  في  طريقته 

��ج��اج، اإ���ض��م��اع��ه��م ال���ق���راآن  ت��ع��رّ���ض��ه ل��ل��حِي

التلطّف  م��ب��ا���ض��ر،  وغ���ير  ع��رَ���ض��ي  ب�ضكل 

��ر وال��ت��ح��مّ��ل، اع��ت��م��اد الاأ���ض��ل��وب  وال�����ضّ

العملي وتقديم الاأ�ضوة ال�ضنة.

اأو�ضاع المجتمع  طريقته في معالجة 

وتغيير  ال�ضلبة،  القاعدة  وبناء  الم��دني، 

القواعد الاكمة.

طريقته في اإظهار قيمة المراأة، وابراز 

ان��وذج��اً  ال��زه��راء  لها،  الان�ضاني  البعد 

)احرامها، تقديرها، القيام لها، اظهار 

مكانتها..(.

طريقته في اإدارة ال�ضراع مع الم�ضركين، 

وربط ال�ضراع باأهداف الر�ضالة فح�ضب.

اأه��ل  م��ع  العلاقات  نظم  طريقته في 

المواطنية  ي�����ض��ارك��ون��ه في  ال��ذي��ن  ال��ك��ت��اب 

وف�����ق اأ������ض�����ول ح���ف���ظ ال�����ق وال���ع���دال���ة 

الاجتماعية والاأمن الاجتماعي.

والتّاأثير  القلوب  تاأليف  في  طريقته 

��ج��لاب ودّ  وا���ض��تِي ال��ن��ف��و���ص،  ع��ل��ى �ضعفاء 

غير الم�ضلمين.

ط��ري��ق��ت��ه في اإر����ض���اء ب��ع�����ص ال���ع���ادات 

زواج��ه  العملي،  )ال�ضلوك  والت�ضريعات 

من زينب مثلًا(.

طريقته في اإ�ضراك الجميع في تحمّل 

الم�ضوؤولية وتحقيق الاإنج��ازات والاأعمال 

العامة.

ت��ه��دف  ال��ن��ب��وي��ة  ال�����ض��يرة  اإنّ درا����ض���ة 

ا���ض��ت��خ��لا���ص  اإل  الاأول،  ب����ال����درج����ة 

ر، كمقدّمة لتحويل واقعنا  المواقف والعِي

ال�ضيرة  تلك  يتمثّل  ما  اإل  الاجتماعي 

الُمت�ضمّنة  �ضيرته  لاأنّ  ويج�ضّدها عملياً، 

ل��ف��ع��ل��ه وت��ق��ري��ره ف�����ض��لًا ع���ن ق���ول���ه، هي 

م�ضادر  م��ن  م�����ض��دراً  ت�ضكّل  نبويّة  �ضُنّة 

ال��ت�����ض��ري��ع، وم��رج��ع��يّ��ة في م��ع��رف��ة م��ك��ارم 

الاأخلاق التي بُعث بها. 

م�ضتويات درا�ضة ال�ضيرة النبوية:

ال�ضيرة  تحقيق  الاأول:  الم�����ض��ت��وى   ●
وتهذيبها  م��ن��ه��ا،  ال�ضحيح  وا���ض��ت��خ��راج 

مم��ا د�����صّ ف��ي��ه��ا واأل�����ض��ق ف��ي��ه��ا لاأغ��را���ص 

خبيثة غير خافية، وهي مرحلة �ضروريّة 

ت�����ض��ب��ق ق������راءة الم�����ض��م��ون وا���ض��ت��خ��لا���ص 

الدرو�ص. وهي مهمة تُناط عادةً بمراكز 

التحقيق  في  �ضين  والمتخ�ضّ ال��درا���ض��ات 

ونقد التاريخ.

● الم�����ض��ت��وى ال��ث��اني: ت��ق��ديم ال�ضيرة 
النبويّة للمتعلّمين من النا�ضئة باأ�ضلوب 

العر�ص المنا�ضب، وهي مرحلة تُبنى على 

نتائج الم�ضتوى الاأوّل.

ال�ضيرة  تحليل  ال��ث��ال��ث:  الم�ضتوى   ●
والدوافع  والغايات  الاأه��داف  وا�ضتنباط 

ووج�����وه ال��ك��م��ة في ك���ل م��وق��ف وفي كل 

ح��ل��ق��ة م���ن ح��ل��ق��ات ال�������ض���يرة، ك��م��رح��ل��ة 

الله بر�ضول  والاإق��ت��داء  للتاأ�ضّي  �ضرورية 

، لاأنّ����ه ل��ي�����ص ب��الاإم��ك��ان اأخ����ذ الم��وق��ف 

وحكمته  ظ��روف��ه  ع��ن  من�ضلخاً  ال��ن��ب��وي 

ودواف����ع����ه واأه�����داف�����ه، ف��ل��ق��د ك����ان م��وق��ف 

ر�ضول الله في ظرف مغايراً لموقفه في 

ظ��رف اآخ��ر، ول��ذا لا ب��دّ من رب��ط الموقف 

ب��ال��ي��ث��ي��ات ال��ت��ي ل��ه��ا ع��لاق��ة ب��ات��خ��اذه 

��ي، ك��ي لا نقع  ك��ج��زء م��ن عمليّة ال��ت��اأ���ضّ

في مح��ذور الج��م��ود على الظاهر وعلى 

الارت��ب��اط بين  ب���اأنّ  نعلم  ونحن  ال�ضكل، 

الظاهر والباطن وثيق، ووراء كل �ضلوك 

دافع، ووراء كل موقف هدف.

ع��ن��دئ��ذ يم��ك��ن��ن��ا اأن ن��ن��ط��ل��ق في   

تحويل ال�ضيرة ال�ضريفة اإل منهج فكري 

وعملي ينا�ضب الع�ضر وكل ع�ضر.

● الم�����ض��ت��وى ال����راب����ع: و����ض���ع ن��ظ��ري��ة 
تربوية عامة م�ضتنّبطة من �ضيرة ر�ضول 

ي��خ��ت��اره��ا  ال���ت���ي  الم��ن��ه��ج��يّ��ة  لاأنّ   ، الله

والاأ�ضلح  الاأن�ضب  اأنّها  �ضك  لا  المع�ضوم 

والاأول.
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�لربية على �لقيم  في مجتمع متعدد

ما بين �لإ�صلام و�لم�صيحية 
ن���ظ���م م���رك���ز الاأب�����ح�����اث وال����درا�����ض����ات 

ال��رب��وي��ة ي��وم الاأرب��ع��اء ال��واق��ع فيه 30-

الم��رك��ز،  ق��اع��ة  في  بحثية  حلقة   2015-9

وذلك تحت عنوان: »الربية على القيم 

في مج��ت��م��ع م���ت���ع���دد م����ا ب����ين الاإ�����ض����لام 

والم�ضيحية«.

افتتح مدير اللقة البحثية الاأ�ضتاذ 

ال��ك��رام،  بال�ضيوف  مرحباً  دك��ير  محمد 

ومبيناً فيها اأهداف اللقة البحثية. 

ث���م ق�����دّم م���دي���ر ال��ل��ق��ة ال�����ض��ي��ف��ين 

اأب����و  ع���ب���دو  ال���دك���ت���ور  الاأب  ال���ع���زي���زي���ن: 

للاإعلام،  الكاثوليكي  المركز  مدير  ك�ضم 

وال��دك��ت��ور الج��ام��ع��ي وال��ب��اح��ث ال��رب��وي 

الدكتور اأيوب دخل الله.   

وقد ح�ضر اللقة عميد كلية الربية 

ال��ل��ب��ن��ان��ي��ة  والاآداب  ال��ع��ل��وم  ج��ام��ع��ة  في 

كلية  في  والاأ�ضتاذ  حمود،  وليد  الدكتور 

والاأ�ضتاذ  حيدر،  ه��اني  الدكتور  الربية 

الدكتور  الاإج��ت��م��اع��ي��ة  ال��ع��ل��وم  معهد  في 

ال�ضهيد  ثانوية  مثّل  ووف��د  زعير،  علي 

ف���ادي �ضلامي  والاأ���ض��ت��اذ  ق�����ض��ير،  ح�ضن 

ومدير  الديني،  التعليم  جمعية  ممثلًا 

الربوية  والدرا�ضات  الاأبحاث  عام مركز 

الاج عبد الله ق�ضير، والدكتور يو�ضف 

اأبو خليل، والدكتور ح�ضين �ضفي الدين، 

�ضامر  وال�ضيخ  كنعان،  عبا�ص  ال�ضيخ  و 

عجمي بالاإ�ضافة ال عدد من المثقفين 

والاإعلاميين.

اأول الكلمات كانت مع الاأب الدكتور 

اأب���و ك�ضم تح��دث فيها ع��ن ثقافة  ع��ب��دو 

والربية  التن�ضئة  في  واأهميتها  ال�ضلام 

م���ع���ت���راً ب���اأن���ه���ا ت���ق���رب ال����ف����رد م����ن روح 

الاإن�����ض��ان��ي��ة ل��دي��ه، م�����ض��دداً ع��ل��ى اأه��م��ي��ة 

لبناء  المجتمع  بنية  في  والعدالة  المحبة 

لا�ضتقرار  اأ�ضا�ص  وه��ي  الم�ضرك  العي�ص 

الرحمة  م��ب��داأ  اأي�����ض��اً  م��ت��ن��اولًا  المجتمع 

الغير م�ضروطة في التعامل... 

ثم قدم الدكتور اأيوب دخل الله بحثه 

»القيم في مجتمع متعدد  ع��ن��وان  تح��ت 

ال��ث��ق��اف��ات ب��ين ال��واق��ع والم���اأم���ول« م��رك��زاً  

اأولًا:ال��ت��ع��ددي��ة  اأ�ضا�ضيين  على مح��وري��ن 

وثانياً:  منها  الاإ�ضلام  وموقف  الثقافية 

الخ�ضو�ضية  ع��ل��ى  الم��ح��اف��ظ��ة  كيفية 

الثقافي في  التنوع  القيمية في ظل 

الم��ج��ت��م��ع م���ن م��ن��ظ��ور اإ���ض��لام��ي، 

الاأكرم  الر�ضول  متناولًا خطبة 

ال���وداع حيث توجه  في حجة 

ال��ع��الم كله  ب��ر���ض��ال��ت��ه ال 

ال����ت����ي ت����اأم����ر ب���الم�������ض���اواة 

وال�����ت�����ف�����ا������ض�����ل ع���ل���ى 

اأ�������ض������ا�������ص ال����ت����ق����وى 

وع��������ر���������ص وث����ي����ق����ة 

الم��دي��ن��ة ال���ت���ي ت��ق��وم 

على العدل وتنهى عن 

ال���ظ���ل���م وت���ر����ض���ي دع���ائ���م 

ال�ضلام في الاأر�ص.

ثم اختتمت اللقة بفتح 

باب النقا�ص والوار والمداخلات 

بين ال�ضور الكرام 

لم���رك���ز
����ص���ط���ة �

�أن���
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اإختتم مركز الاأبحاث 

»دورة  والدرا�ضات الربوية 

اإعداد باحث ميداني - م�ضتوى 

م��ع  ب���ال���ت���ع���اون  ن��ظ��م��ه��ا  وال����ت����ي  اأول« 

ال��ب��ن��اء الاإن��ائ��ي��ة بتاريخ  جمعية ج��ه��اد 

الاأعمال  قاعة حا�ضنة  2015/10/30 في 

في بلدية برج الراجنة.

حيث كانت كلمة للمتدربين ممثلين 

بالاأخت غادة ع�ضاف التي قدمت ال�ضكر 

لكلّ من القيمين على الدورة وال اإدارة 

القادمة،  للدورات  تو�ضيات  ذاك��رةً  المركز 

ق�ضير،  ع��ب��دالله  للحاج  كلمة  تلتها  ث��م 

م��دي��ر ع���ام م��رك��ز الاأب���ح���اث وال��درا���ض��ات 

ال��رب��وي��ة، ���ض��اك��راً ب����دوره ال��ق��ي��م��ين على 

الدورة وحا�ضنة الاأعمال في جهاد البناء 

وبلدية برج الراجنة والم�ضاركين، ومنوهاً 

باأدائهم ، ومن اأبرز النقاط التي تحدث 

فيها :

ال��ذي ح�ضلنا  بالعلم  العمل  �ضرورة 

عليه في هذه الدورة.

����ض���رورة اإ���ض��ت��م��رار ال��ت��ع��ل��ي��م وت��ط��وي��ر 

المعرفة الذاتية عند الاإن�ضان.

����ض���رورة ت�����ض��اح��ب ال��ع��ل��م م���ع تزكية 

النف�ص  

وال������ع������م������ل 

لخدمة  باإخلا�ص 

الم������ج������ت������م������ع وال������ق������ي������م 

الاإ�ضلامية.

خ���اتم���اً ك��ل��م��ت��ه ب����اأن الم���رك���ز في ���ض��دد 

التح�ضير لدورة باحث ميداني م�ضتوى 

ثاني،  مقدماً لهم  اإفادات الم�ضاركة.

ا����ض���ت���م���رت ال��������دورة لاأرب����ع����ة اأ���ض��اب��ي��ع 

في 36 ح�����ض��ة ت��دري��ب��ي��ة، ����ض���ارك ف��ي��ه��ا 9 

اأخ���وات و4 اخ��وة ، م��ن ط��لاب الدرا�ضات 

ال���ع���ل���ي���ا واأ������ض�����ح�����اب الاإخ���ت�������ض���ا����ض���ات 

ال��رب��وي��ة والاج��ت��م��اع��ي��ة، ح��ا���ض��ر فيها 

والمدربين  الاأ�ضاتذة الجامعيين  عدد من 

المتخ�ض�ضين، في الموا�ضيع التالية: 

م��ب��ادئ   / ال��ع��ل��م��ي  ال��ب��ح��ث  منهجيّة 

الاإح�ضاء / تقنيات الرنامج الاإح�ضائي 

وا�ضتعمالها  البحث  محرّكات   /  SPSS
في ت��وف��ير الم��ع��رف��ة / م���ه���ارات الات�����ض��ال 

وال����ت����وا�����ض����ل / الاط���������لاع ع���ل���ى ب��ع�����ص 

التجارب البحثية الميدانية.
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در��ص�ات ترب�وي�ة  ومقتطفات �صح�فية

خر�ئط �لتفكير:
م��ف��ه��وم��ه��ا و�أن���و�ع���ه���ا
�لتعليم                            في  و��صتخد�ماتها 

 Joseph نوفاك ج�����وزي�����ف  يُ����ع����د 

المهتمين  الاأوائ���ل  ال��كُ��تّ��اب  Novak من 
حيث  ال�ضتينات،  في  الخ��رائ��ط  بمفهوم 

يُ��ع��د اأول م��ن ن�����ض��ر م��ف��ه��وم الخ���رائ���ط.. 

 Mind العقل  ا�ضم خرائط  ط��ل��ق 
ُ
اأ كما 

ت��وني  ي���د  ع��ل��ى  م���رة  Mapping لاأول 
بوزان Tony Buzan، وفي عام )1988( 

 David Hyerle ه����يرل  دي��ف��ي��د  ق����ام 

اأ�ضماها  ب�ضرية  اأ�ضكال  ثمانية  بتطوير 

 Thinking Maps التفكير  خ��رائ��ط 

مُ���ع���ت���م���داً ع��ل��ى ن�����وذج األ������رت اأب���ت���ون-

وير  كلية  الانج��ل��ي��زي في  الاأدب  ���ض��ت��اذ 
ُ
اأ

تقوم عليه  واأ�ضا�ص  كمر�ضد  كاليفورنيا- 

“هيرل”  خرائط التفكير التي �ضممها 

اأثناء قيامه باإعداد عمله )و�ضّع تفكيرك 

Expand Your Thinking(، والذي 
با�ضتخدام  للتدري�ص  الاأول  الم�ضدر  يُعدّ 

خرائط التفكير .

وق�����������������������������د ب������������������������������������داأ اه������������ت������������م������������ام 

وق���ت  في  هيرل Hyerle بالخرائط 

مبكر من عام 1980، اأثناء عمله كمدر�ص 

المدر�ضة  الكتابة في  وم��ه��ارات  اللغة  لم��ادة 

الم��ت��و���ض��ط��ة في م��ن��ط��ق��ة اأوك���لان���د ب��ولاي��ة 

خرائط  لطلابه  ق��دّم  حيث  كاليفورنيا، 

العقل Mind Mapping، والخرائط 

 Webbing وال�����ض��ب��ك��ات  ال��ع��ن��ك��ب��وت��ي��ة 

 Tony ب���������وزان  ت������وني  وال�����ت�����ي ط�����وره�����ا 

 Gabriele غابرييل وري��ك��و   ،Buzan
ج��ام��ع��ة  في  الم��ع��ل��م��ين  وب���ع�������ص   ،Rico
اهتمام  وا�ضتمر  بيركلي.  في  كاليفورنيا 

؛  ال��ت��ف��ك��ير  ب���خ���رائ���ط   Hyerle ه����يرل 

فقدّم عام 2000 دليلًا اإر�ضادياً لا�ضتخدام 

 A Field Guide“ الب�ضرية  الاأدوات 

وفي   ،”to Using Visual Tools
اأ�����ض����درت ج��م��ع��ي��ة الاإ����ض���راف  ع����ام 2004 

وتطوير المناهج )ASCD( كتاباً بعنوان 

خرائط  با�ضتخدام  ال��ط��لاب  )نج��اح��ات 

 Student Successes ال���ت���ف���ك���ير 

With Thinking Maps ( ويت�ضمن 
اإع��ادة تقديم و ترتيب و تميع  الكتاب 

نتائج الدرا�ضات، وناذج لتدريبات على 

الموؤلفون  فيه  وتح��دث  التفكير،  خرائط 

عن نجاحات الطلاب با�ضتخدام خرائط 

عن  قَ�ض�ضاً  الموؤلفون  وعر�ص   ، التفكير 

تبنوا  وم��دراء مدار�ص  نجاحات معلمين 

ا�ضتخدام خرائط التفكير .

تنت�ضر خرائط  الوقت الا�ضر؛  وفي 

ال��ولاي��ات  في  الم��دار���ص  اآلاف  في  التفكير 

الم���ت���ح���دة الاأم���ري���ك���ي���ة، وي���ج���ري ت��دري��ب 

م���ع���م���ق ل��ل��م��ع��ل��م��ين والم���ت���ع���ل���م���ين ع��ل��ى 

وتنت�ضر   ، ال��ت��ف��ك��ير  ا���ض��ت��خ��دام خ��رائ��ط 

و  كندا  ���دّة، منها:  عِي اأي�ضا في مجتمعات 

المملكة المتحدة و ا�ضراليا ونيوزيلندا.

ب��داأ  حيث  اأي�ضا  العربية  ال���دول  وفي 

ب��ع�����ص ال��ب��اح��ث��ين ب���اإج���راء ب��ح��وث ح��ول 

تدري�ص  في  التفكير  خ��رائ��ط  ا���ض��ت��خ��دام 

بع�ص المواد التعليمية ومن هذه الدول: 

م�ضر و ال�ضعودية و عُمان وفل�ضطين.

خرائط التفكير:

اأث��ن��اء عمله   Hyerle لاح��ظ ه��يرل 

ك��م��در���ص وج����ود م�����ض��ك��ل��ة اأ���ض��ا���ض��ي��ة رغ��م 

ال����ثروة الم��ع��رف��ي��ة ل���دى ال���ط���لاب، تمثلت 

في وج�������ود خ���ل���ط ل�����دى ال����ط����لاب ح���ول 

كيفية تنظيم و تحليل و تقييم الاأفكار، 

ق���درة ع��ل��ى تنظيم المقاطع  اأق���ل  وك��ان��وا 

الكتابية. وبالتالي بداأ هيرل في تطوير 

هناك  اأن  وج��د  عندما  التفكير  خرائط 

اأكثر من اأربعمائة 400 منظم تخطيطي 

ت�����ض��ت��خ��دم في مج����الات مخ��ت��ل��ف��ة، ف��ب��داأ 

اأنها  ف��وج��د  فيها،  وال��ت��دق��ي��ق  بفح�ضها 

تُمثل 8 عمليات اأ�ضا�ضية للتفكير؛ وعلى 
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من  اأ���ض��ك��ال  ثمانية  بت�ضميم  ق��ام  ذل��ك 

الخرائط تقابل كل واح��دة منها عملية 

تفكير من عمليات التفكير الثمانية. 

ماهية خرائط التفكير:

“هي اأدوات تعلم ب�ضرية، تتكون من 
ثمانية اأ�ضكال من الخرائط التخطيطية 

ال��ب�����ض��ري��ة ك�������اأدوات ي�����ض��ت��خ��دم��ه��ا الم��ع��ل��م 

والم���ت���ع���ل���م ل���ل���ت���دري�������ص وال����ت����ع����ل����م، وق���د 

ممت هذه الخرائط لم�ضاعدة الطلاب  �ضُ

م���ن م��رح��ل��ة ري���ا����ص الاأط����ف����ال و حتى 

الثانوية”.

قوية،  ب�ضرية  اأدوات  ثمانية  اإذن  هي 

اأ�ضا�ضية،  تُعر عن ثمان عمليات تفكير 

الُمتعلم  لم�ضاعدة  الخرائط  هذه  ممت  �ضُ

حياتية  اأو  تعليمية  بم��ه��ام  ق��ي��ام��ه  ع��ن��د 

ما. و تعمل خرائط التفكير على تعزيز 

ق��درات المتعلم في توليد الاأف��ك��ار، وجمع 

وت���رت���ي���ب الم���ع���ل���وم���ات وت��ق��ي��ي��م الاأف����ك����ار؛ 

وبالتالي القدرة على مواجهة الم�ضكلات 

ت�ضمح  مرنة  اأ�ضكال  وهي  يُقابلها،  التي 

الاأف�����ض��ل  الخ��ري��ط��ة  ب��اخ��ت��ي��ار  للمتعلم 

وتو�ضيعها بال�ضكل الذي يُتيح له فر�ضة 

ته و الو�ضول اإل الهدف. اإكمال مَهَمَّ

 اأنواع خرائط التفكير:

اأن��ه   )1996  ،Hyerle( ه���يرل  ي��ذك��ر 

التفكير  ال���ط���لاب خ���رائ���ط  ب��ا���ض��ت��خ��دام 

الاأ�ضا�ضية  التفكير  تنمية مهارات  يمكن 

ل���دي���ه���م، ع����ر ت��ن��ظ��ي��م اأف����ك����اره����م ع��ل��ى 

ال��ك��م��ب��ي��وت��ر، حيث  ب��وا���ض��ط��ة  اأو  ال������ورق 

الفهم  تح�����ض��ين  ذل���ك  ب��ع��د  ي�ضتطيعون 

ال��ق��رائ��ي وال��ك��ت��اب��ي ل��دي��ه��م. وف��ي��م��ا يلي 

و����ض���ف لخ����رائ����ط ال��ت��ف��ك��ير ال��ث��م��ان��ي��ة، 

وع��م��ل��ي��ة ال��ت��ف��ك��ير ال���ت���ي ت���رت���ب���ط ب��ك��ل 

وت�ضميمها  وا���ض��ت��خ��دام��ات��ه��ا،  خ��ري��ط��ة، 

 )1996  ،Hyerle  &  2009  ،Hyerle(

.)2004 ،Holzman( &
Circle Map 1- خريطة الدائرة

دائرتين  من  ال��دائ��رة  تتكون خريطة 

لهما نف�ص المركز ومختلفتين في القطر، 

تو�ضع في مركز الدائرة الاأول )اأي فكرة 

يُراد تعريفها اأو فهمها(، وفي خارج هذه 

ل��ه علاقة  م��ا  ك��ل  المتعلم  ال��دائ��رة ي�ضع 

ب���الم���و����ض���وع ال���رئ���ي�������ض���ي، )ك����اف����ة الاأف����ك����ار 

ال��ت��ي ل��ه��ا ع��لاق��ة ب��ال��ف��ك��رة ال��رئ��ي�����ض��ي��ة(، 

يُكتب الاإط���ار المرجعي. ال��دائ��رة   وخ���ارج 

وت�ضتخدم خريطة الدائرة في:

تحديد المو�ضوع اأو الفكرة اأو المعرفة 

القبلية عن الاأ�ضياء.

تبادل الاأفكار ب�ضكل تفاعلي.

تنمية التفكير الواري/القائم على 

الوار.

)ا�ضتمطار  للاأفكار  الذهني  الع�ضف 

الاأفكار(.

Bubble Map 2- خريطة الفقاعة

وه�����ي خ���ري���ط���ة ع���ن���ق���ودي���ة م��ف��ت��وح��ة 

ال���ن���ه���اي���ة، وت���ت���ك���ون م���ن دائ������رة م��رك��زي��ة 

يُكتب  ال��دوائ��ر، حيث  م��ن  ع��دد  وحولها 

الكلمة،  )الم��ف��ه��وم،  الم��رك��زي��ة  ال���دائ���رة  في 

الم���������راد تح���دي���د  ال���������ض����يء  اأو  ال���ع���ن�������ض���ر 

الفرعية  الدوائر  في  وتكتب  خ�ضائ�ضه( 

)المحيطة بالدائرة المركزية( اأهم ال�ضفات 

الكلمة. اأو  ال�����ض��يء  ل��ه��ذا   والخ�����ض��ائ�����ص 

وت�ضتخدم خريطة الفقاعة في:

تنمية التفكير التقويمي.

الاإم�����������داد ب��ال��ت��ف��ا���ض��ي��ل ال��و���ض��ف��ي��ة 

للاأ�ضياء.

و�ضف الخ�ضائ�ص و المميزات بتعبير 

موجز و كلمات وا�ضحة.

ت��ن��م��ي��ة ق����درة ال��ط��ال��ب ع��ل��ى تح��دي��د 

ال�ضفات والخ�ضائ�ص في كلمات اأو رموز.

ويمكن للمعلم اأن ي�ضاأل طلابه عند 

ا�ضتخدام خريطة الفقاعة:

كيف ت�ضف الاأ�ضياء؟

المو�ضوع / 

الفكرة
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اأي الخوا�ص اأو ال�ضفات هي الاأف�ضل 

لو�ضف الاأ�ضياء؟

م���ث���ال: م���ا ه���ي خ�����ض��ائ�����ص م���ت���وازي 

الاأ�ضلاع؟

الم����زدوج����ة   ال���ف���ق���اع���ة  3-  خ���ري���ط���ة 

)Double Bubble Map(

و  �ضيئين،  ب��ين  للمقارنة  وت�ضتخدم 

تتكون  و  الفقاعة،  امتداد لخريطة  هي 

دائرتين  من  الم��زدوج��ة  الفقاعة  خريطة 

م��رك��زي��ت��ين م��ت��ج��اورت��ين )ي��ك��ت��ب في كل 

منهما ط���رفي الم���ق���ارن���ة(، وب��ي��ن��ه��م��ا ع��دد 

م���ن ال����دوائ����ر يُ��ك��ت��ب ف��ي��ه��ا الخ�����ض��ائ�����ص 

الم��ت�����ض��اب��ه��ة ب����ين الُم�����ق�����ارن ب��ي��ن��ه��م��ا، وفي 

ج��ان��ب��ي ال���دائ���رت���ين الم���رك���زي���ت���ين تُ��ك��ت��ب 

الخ�������ض���ائ�������ص الم���خ���ت���ل���ف���ة ب�����ين الُم�����ق�����ارن 

ع�������دد مح�����دود  ي�����وج�����د  و لا  ب���ي���ن���ه���م���ا، 

كتابتها. يمكن  ال��ت��ي  الم��ع��ل��وم��ات   لكمية 

وت�ضتخدم خريطة الفقاعة المزدوجة في:

● تنمية التفكير التقويمي.
● مقارنة و مقابلة الخ�ضائ�ص.

● تح��دي��د الخ�����ض��ائ�����ص الاأ���ض��ا���ض��ي��ة 
لعن�ضرين معينين.

● تنظيم عملية المقارنة ب�ضهولة.

)Tree Map( 4- خريطة ال�ضجرة

وت�ضتخدم لتحديد الاأفكار الرئي�ضية 

و الفرعية الداعمة لها، وتفا�ضيل هذه 

للتق�ضيم  اأي�ضا  ت�ضتخدم  كما  الاأف��ك��ار، 

فئات  �ضكل  على  والتجميع  والت�ضنيف 

ال��ف��ك��رة  ت��ك��ت��ب  اأو مج����م����وع����ات، ح���ي���ث 

ال��رئ��ي�����ض��ي��ة في اأع����ل����ى الخ������ط، وت��ك��ت��ب 

واأ�ضفل فروع  الفرعية،  الاأفكار  بالاأ�ضفل 

الت�ضنيف تُكتب التفا�ضيل المحددة لكل 

متعددة. تفريعات  اإج����راء  ويم��ك��ن   ف���رع، 

وت�ضتخدم خريطة ال�ضجرة في:

● تنمية التفكير الهرمي المت�ضل�ضل.
ا�ضتيعاب  ع��ل��ى  المتعلم  م�����ض��اع��دة   ●
المحتوى و فهم بنيته المعرفية من خلال 

التنظيم والت�ضنيف.

● تحديد الاأفكار الرئي�ضية، الاأفكار 

الداعمة، والتفا�ضيل.

وتف�ضيلاتها  الم��ع��ل��وم��ات  تنظيم   ●
الخا�ضة.

● تم���كّ���ن ال����ط����لاب م����ن ال��ت�����ض��ن��ي��ف 
الا�ضتنباطي والا�ضتقرائي.

● تكوين روؤية متكاملة للمو�ضوعات 
الم�ضنفة واإدراكها اإدراكاً تاماً.

ال���ت���ح���ل���ي���ل/ال���دع���ام���ة  خ���ري���ط���ة   -5

)Brace Map(

وه���ي خ��ري��ط��ة ت�ضبه ق��و���ص الم��ح��ارب 

القديم الذي يُطلق �ضهامه نحو الاأهداف 

المحددة، وتتكون من جزاأين، حيث يُكتب 

اأو الم��و���ض��وع ع��ل��ى اليمين،  ال�����ض��يء  ا���ض��م 

الرئي�ضية  الاأج���زاء  تُكتب  الي�ضار  وعلى 

ل���ه���ذا ال�������ض���يء، ث����م تُ���ر����ض���م ع���ل���ى ي�����ض��ار 

الاأجزاء الرئي�ضية م�ضابك فرعية تمثل 

الرئي�ضية،  ل��لاأج��زاء  الفرعية  الم��ك��ون��ات 

وه�����ك�����ذا ح����ت����ى الان�����ت�����ه�����اء م�����ن تح��ل��ي��ل 

ال�������ض���يء. وتُ���ع���د ه����ذه الخ��ري��ط��ة بم��ث��اب��ة 

 اإج������راء ت�����ض��ري��ح ل��لاأ���ض��ي��اء ع��ل��ى ال����ورق.

التحليل/الدعامة  خريطة  وت�ضتخدم 

في:

● تنمية التفكير الهرمي المت�ضل�ضل.
● فهم العلاقة بين الاأ�ضياء والاأجزاء 

المكونة لها.

● تح���ل���ي���ل الاأه������������داف ب���ع���د ق������راءة 
مو�ضوع معين.

● تنظيم الركيبات.
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)Flow Map( 6-  خريطة التدفق

وه��������ي ع������ب������ارة ع������ن مج����م����وع����ة م��ن 

الم�����ض��ت��ط��ي��لات الم��ت��ت��ال��ي��ة، ت��ت��ت��اب��ع خلف 

المو�ضوع  اأو  ال��دث  ا�ضم  يُكتب  بع�ضها، 

في الم�ضتطيل الاأول، ثم تو�ضع الاأحداث 

المتتالية ب�ضكل منطقي ومنظم في باقي 

الم�ضتطيلات التالية، بحيث تُعر جميعها 

عن ال��دث من البداية و حتى النهاية 

بطريقة �ضل�ضة، ويمكن اأن ين�ضاب من هذه 

اأ�ضغر  فرعية  م�ضتطيلات  الم�ضتطيلات 

 منها، تُكتب فيها نتائج اأو اأرقام اأو رموز.

وت�ضتخدم خريطة التدفق في:

● ت��ن��م��ي��ة ال���ت���ف���ك���ير ال��دي��ن��ام��ي��ك��ي 
م. الُمنظِّ

● تح��ل��ي��ل و اأ���ض��ب��ق��ي��ة الاأح���������داث و 
الخطوات.

● تتابع الاأح���داث و ا�ضتدعائها من 
الذاكرة ب�ضكل منظم.

● تح��دي��د ال��ع��لاق��ات ب��ين الم��راح��ل و 
المراحل الفرعية للاأحداث.

للمو�ضوعات  اأف�ضل  فهم  ● تحقيق 
المعقدة.

● تو�ضيح تتابع التواريخ والخطوط 
الزمنية.

● ت�ضاعد في حل الم�ضكلات الريا�ضية.

 Multi 7-  خريطة التدفق المتعدد

Flow Map
الم��ت��ع��دد من  ال��ت��دف��ق  تتكون خريطة 

ال��و���ض��ط،  في  ي��و���ض��ع  رئ��ي�����ض��ي  م�ضتطيل 

ويُ����ح����اط ب���ع���دد م���ن الم�����ض��ت��ط��ي��لات على 

الم�ضتطيل  في  ويُ��ك��ت��ب  وال��ي�����ض��ار،  اليمين 

الرئي�ضي )الدث، اأو المو�ضوع(، ويُكتب في 

الم�ضتطيلات على الجانب الاأيمن قائمة 

الم�ضتطيلات على  باأ�ضباب ال��دث، و في 

 الجانب الاأي�ضر تُكتب نتائج هذا الدث.

وت�ضتخدم خريطة التدفق المتعدد في:

● ت��ن��م��ي��ة ال���ت���ف���ك���ير ال��دي��ن��ام��ي��ك��ي 
الُمنظم.

● ت��و���ض��ي��ح الاأ����ض���ب���اب و ال��ن��ت��ائ��ج و 
التاأثيرات.

اإل  ب���ال���ن���ظ���ر  الم������واق������ف  ● تح���ل���ي���ل 

الاأ�ضباب والنتائج الجيدة اأو ال�ضيئة.

● التنبوؤ بالنتائج في �ضوء الاأ�ضباب 
اأو الاأحداث.

● ت��ول��ي��د ن���وع م��ن ال��ك��ت��اب��ة القائمة 
على مبداأ “اإذاً … فاإن”.

● ال��ع��لاق��ة ب���ين ال�����ض��ب��ب وال��ن��ت��ي��ج��ة 
تولّد التغذية الراجعة.

)Bridge Map( 8- خريطة الج�ضر

تتكون الخريطة الج�ضريّة من طرفين 

الاأيم��ن  ال��ط��رف  قنطرة،  بينهما  يف�ضل 

المعلومات  اأو  الاأ���ض��ي��اء  فيه  تو�ضع  منها 

الجديدة و الُمراد تعلمها، والطرف الاأي�ضر 

منها تو�ضع فيه الاأ�ضياء الم�ضابهة لما في 

ال��ط��رف الاأيم����ن، م��ع م��راع��اة اأن تمع 

الاأ����ض���ي���اء الم��رت��ب��ط��ة ع��ل��ى يم���ين وي�����ض��ار 

القنطرة نف�ص العلاقة. و يمكن ا�ضتمرار 

اأك��ثر علاقة. بعوامل  ام��ت��داده  و   الج�ضر 

وت�ضتخدم خريطة الج�ضر في:

المعتمد  الم��ج��ازي  التفكير  تنمية   ●
على التخيل.

● ف��ه��م ال��ت��ن��اظ��رات و ال��ت�����ض��اب��ه��ات و 
المجازيات.

الاأف������ك������ار  و  الم����ف����اه����ي����م  ت����ط����وي����ر   ●
الريا�ضية و تحويلها من تفكير لاآخر.

داخل  العوامل  فهم علاقة  تعزيز   ●
التناظرات.

● ت��و���ض��ي��ح ال���ع���لاق���ة ب���ين ال����واق����ع و 
المجرد.

خرائط التفكير في التعليم:

 ،Holzman( وت�ضير هولزمان 

2004: 2-4( اإل اأن خرائط التفكير لها 

الف�ضول  في  التعليم-�ضواء  في  ه��ام  دور 
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ال��درا���ض��ي��ة اأو ع��ل��ى م�����ض��ت��وى الم��در���ض��ة – 

يتمثل في اأنها:

ب�ضيطة و �ضهلة الا�ضتخدام.

مفيدة لتو�ضيح الاختلافات.

يمكن تدري�ضها في فرة ما قبل ريا�ص 

الاأطفال.

اأي مح��ت��وى  ا���ض��ت��خ��دام��ه��ا في  يم��ك��ن 

درا�ضي اأو اأي م�ضتوى تعليمي.

ا����ض���ت���خ���دام���ه���ا في ع��م��ل��ي��ات  يم���ك���ن 

التقييم.

ي����ت����م����كّ����ن م����ن����ه����ا ال������ط������لاب بم���ج���رد 

تدري�ضها )اأي اأنها �ضهلة التعلم(.

خرائط التفكير  ممار�ضة اإبداعية في 

التدري�ص

هي ت�ضاعد المعلم والمتعلم في :

● ت����ول����ي����د ك������م ك����ب����ير م��ن 
الاأفكار من خلال )ا�ضتمطار 

الاأف�������ك�������ار( ب���ا����ض���ت���خ���دام 

خريطة الدائرة.

في  الم��������رون��������ة   ●
التفكير، من خلال 

ا����ض���ت���خ���دام اأك����ثر 

م�����������ن خ�����ري�����ط�����ة 

ح�ضب الموقف.

ت����ق����ي����ي����م   ●
اختيار  و  الاأف��ك��ار 

اأن�ضبها من خلال 

للطالب  ال�����ض��م��اح 

ب��ت��ج�����ض��ي��د ت��ف��ك��يره 

من خلال الخرائط.

● ال��ت��م��ث��ي��ل الم���رئ���ي 
ي�ضاعد  ال��ت��ف��ك��ير  لم���ه���ارات 

الم��ت��ع��ل��م��ين ع��ل��ى الا���ض��ت��م��رار 

في ال���رك���ي���ز وي�������ثري ال��ت��ف��ك��ير 

ل���دى ال��ط��لاب ال��ع��ادي��ين و ذوي 

الاحتياجات الخا�ضة.

تُ�����ض��ه��ل  ف��ع��ال��ة  اأدوات  تم��ث��ل   ●
عملية ال��ت��ذك��ر؛ وب��ال��ت��الي ب��ق��اء اأث��ر 

التعلم لفرات طويلة.

التعبير  م��ن  المتعلمين  ��ن  تُم��كِّ  ●
اأفكارهم  با�ضتخدام م�ضطلحات  عن 

لفظية متنوعة.

ن المتعلم من التدريب على  ● تُمكِّ
طرق اأكثر فعالية في التفكير.

تقييم  و  قيا�ص  م��ن  المعلم  ��ن  تُم��كِّ  ●
تفكير الطلاب.

���ن ت��ع��ل��ي��م خ���رائ���ط ال��ت��ف��ك��ير  ● يُم���كِي
مبا�ضرة و تطبيقها من قبل المتعلمين.

يفكر  م��ا  ب��روؤي��ة  للمتعلم  ت�ضمح   ●
م��ا تم تعلمه في  وب��ال��ت��الي تعك�ص  ف��ي��ه؛ 

عقولهم.

ال��ت��ع��رف على  ● ت�ضهل ع��ل��ى الم��ع��ل��م 
المعرفة القبلية عن مو�ضوع ما.

● ت�ضاعد في عر�ص المحتوى العلمي 
ب�ضكل مرتب و منظم.

● ت�ضاعد الطلاب على جعل التعليم 
ذي معنى.

��ي ات���اه���ات الم��ت��ع��ل��م��ين نحو  ● تُ��ن��مِّ
المحتوى العلمي.
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اأج��ري��ت العديد م��ن ال��درا���ض��ات على 

الاطفال ،  في تربية  الاأب  دور  اأه��م��ي��ة 

يقت�ضر  دوره�����م  اأن  ي����روا  الاأب������اء  ب��ع�����ص 

فقط على الذهاب للعمل وجلب المال ، 

والبع�ص الاأخر يرى اأن علاقتة باأطفاله 

الاأم  الج��ي��دة لا ع��لاق��ة لها بعلاقتة م��ع 

ال�ضيئة واختفاء الوار ووجود الم�ضاكل ، 

في القيقة الاأب له عدة اأدوار مهمه ولا 

تقل عن دور الاأم ، ومن �ضمن الدرا�ضات 

الذين  الاأط��ف��ال  اأن  اأثبتت  اأجريت  التي 

نتيجة  الاأب  غ���ي���اب  ظ�����روف  في  ع��ا���ض��وا 

يكونوا  العائلية  الم�ضاكل  اأو  للاأنف�ضال 

اأكثر عر�ضة لل�ضياع و الانحراف .

كيف ي�ضبح دور الاأب فعال : 

القدوة …

كي ينجح الاأب في دوره عليه اأن يعي 

جيداً اأنه قدوة لطفله منذ �ضغرة ، الاأب 

والاأم هما م�ضدر الاأمان وال�ضعادة للطفل 

، فالطفل دون اأن ي�ضعر يقوم بكل ما يرى 

، كما نرى تقليد الطفل  اأبوية يفعلانه 

لوالدية اأثناء قيامهم بال�ضلاة والعك�ص 

اإذا قام الاأب بت�ضغيل اأحد الاأغ��اني وقام 

يعجبه  ���ض��وف  فالطفل  �ضو�ضاء  بعمل 

ما يفعله الاأب والاأم دون �ضعوره بخطاأة 

ح�ضنه  ق����دوة  الاأب  فليكن   ، �ضحته  اأو 

على  ويركز  يعلم جيداً  اأن طفله  وي��رى 

ت�ضرفات والده ، ولاأن فرات تواجد الاأب 

في البيت اأقل نظراً لعمله ، فاإن الطفل 

وع��ن��د وج���ودة ين�ضغل به  ب��وال��ده  يتعلق 

لاأنه يكون م�ضتاق له فلابد من الاأب اأن 

ي�ضرك مع الاأم منذ الطفولة في تقديم 

ق���دوة ح�ضنة لاأط��ف��ال��ه��م في ك��ل ن��واح��ي 

الت�ضرفات الياتية اليومية.

العلاقة بين الاأبوين …

الزوجين  مادامت هناك م�ضاكل بين 

دوره  في  الاأب  يف�ضل   ، الاإح�����رام  وع����دم 

ت���اه اأب��ن��ائ��ة ، لاأن ت��ل��ك الم�����ض��اك��ل وع��دم 

الاأطفال  يجعل  الطرفين  بين  التفاهم 

اأن  كما   ، نف�ضية  باإ�ضطرابات  ي�ضعرون 

عندما يرى الاأطفال ق�ضوة والدهم على 

والدتهم  على  ي�ضفقون  فاأنهم  والدتهم 

وينفرون منه ، ويرك اأثر داخلهم يظهر 

مع الكر ويحتفظون بتلك الم�ضاعر وقد 

ي�ضردوها له يوماً ما ، اإذن لابد اأن يحرم 

الزوج زوجته وهذا مهم وهذا دوره تاه 

اأن يتفقوا على مواقفهم  اأبنائه ، ولابد 

ارادو  ذا 
ّ
واأ الاأب��ن��اء  اأم���ام  واح���ده  اأن تكون 

ب��ع��ي��داً عن  ب��الاإن��ف��راد  ال��ن��ق��ا���ص فعليهم 

ي�ضعر  ه��ذا  ،ك��ل  اأولًا  والتفاهم  الاطفال 

الطفل ب��الاأم��ان في ج��و الاأ���ض��رة اإذن دور 

الاأب ال��رئ��ي�����ض��ي ه���و ب���ث الاأم������ان داخ���ل 

اأ�ضرتة.

ال�ضلطة …

ال�ضلطة  ه��و  ل���لاأب  الاأدوار  اأه���م  م��ن 

في الم���ن���زل ، ف��اإن��ه��ا زم����ام الاأم������ور وع��ل��ي��ة 

اأن  ، لا  ب��ه ج��ي��داأ  اأن يتم�ضك  ي��ع��رف  اأن 

ي�ضح  ، لا  ي��رك��ه��ا  اأن  ولا  ف��ي��ه��ا  ي��ف��رط 

اأن ي��رك الاأب عاتق تربية الاأب��ن��اء على 

اأو   ، لها  الكاملة  الم�ضوؤلية  وت��رك  زوجته 

عند تعر�ص الاأطفال لل�ضرر من اأي نوع 

معاها  ه��و م�ضرك   ، ال�ضبب  ه��ي  ت��ك��ون 

و�ضبب اأي�ضاً ، �ضلطتة في توجيهه اأبنائة 

مراهقين  اأو  كباراً  كانوا  ف��اإن  واإر�ضادرهم 

وتقديم  ك�ضديق  معهم  التعامل  فعليه 

الن�ضيحة والاإر�ضاد والزم اإذا لزم الاأمر 

لاأن عاطفة الاأم تعلها ت�ضعف اأحياناً 

اأب��ن��ائ��ة ���ض��غ��اراً ف��اإن��ه يتابعهم  ، واإذا ك��ان 

في اأمور حياتهم كالدرا�ضة او اللعب مع 

ق��ام��وا بخطاأ عليه  واإن  اأط��ف��ال غ��يره��م 

 ، الاأم��ر  لزم  اإذا  اأي�ضاً  والعقاب  التوجية 

غياب ال�ضلطة عن المنزل �ضبب اأ�ضا�ضي في 

ف�ضاده فالاأب منذ اأن يرزقة الله باأطفاله 

ويقوم  اأدواره  جميع  ي�ضتجمع  اأن  لاب��د 

بها لاأن كل راعي م�ضئول عن رعيته .

دور

�لأب فى تربية �لبناء 
موقع اأجيال الاإلكروني
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الوقت  …

ع��ل��ى  م���ق���ت�������ض���ر  ل���ي�������ص  الاأب  وق�������ت 

ال��ع��م��ل��وال��ن��وم وزي������ارة اأ���ض��دق��ائ��ة ، كثير 

من الاآباء يروا ان حقهم بعد عناء العمل 

طوال اليوم اأن يذهبوا اإلة النوم للراحه 

اأ�ضدقائهم  م��ع  ل��ل��خ��روج  العطلة  وي���وم 

وان��ت مق�ضر  ، ولكن لن تكتمل راحتك 

واأن����ت لي�ص  ل��ن تكتمل   ، اأ���ض��رت��ك  ت���اه 

لك دور في يوم اأطفالك واأن تكون اأمهم 

م�ضدر لكل �ضيء ، �ضوف تد راحتك في 

اأن تخ�ض�ص

 وقت للعب مع اأبنائك

 وقت لم�ضاركة اأطفالك في المذاكر

 وقت لم�����ض��اه��ده ال��ت��ل��ف��از م��ع الاأ���ض��رة 

باأكملها

 يوم العطلة حقهم اأن يتنزهوا معك

م�����ض��اك��ل��ه��م جتى  ت�����ض��م��ع  لاأن   وق����ت 

التافهه منها

 وق����ت ل��ي��ج��م��ع��ك��م ي���وم���ي���اً وه����و وق��ت 

الطعام

كل هذا ولو بجزء ب�ضيط وعلى اأيام 

الاأ�ضبوع يكون لك دور اأ�ضا�ضي.

ن�ضائح للاأب 

اأن تعلم بحمل زوجتك �ضاركها  منذ 

في زيارة الطبيب .

ال��ط��ف��ل في ب��ط��ن اأم���ه م��ن الاأ����ض���وات 

الماألوفة لدية �ضوت الاأم والاأب والاأ�ضياء 

ال���ت���ي ت���ق���وم ب��ه��ا الاأم ك�����ض��وت الم��ك��ن�����ض��ة 

بك  ي�ضعر  طفلك  فاجعل   ، الكهربائية 

قبل قدومه .

اح��ت�����ض��ن ط��ف��ل��ك ي��وم��ي��اً ك���ث���يراً كي 

ي�����ض��ع��ر ب���الاأم���ان وي������زداد ل��دي��ك عاطفة 

الاأبوة حتى واإن كنت م�ضغولًا .

عندما يبداأ طفلك في مرحلة اللعب 

وال���رك���ي���ز ت���ب���داأ ب��ت��خ�����ض��ي�����ص وق����ت ول��و 

الاأم  وم�ضاركة  معه  للعب  يومياُ  ب�ضيط 

معكم.

عندما يكر طفلك وي�ضتطيع الم�ضي 

،قوم باأخذه معك الم�ضجد و اأخذ اإبنتك 

لزيارة اأهلك وتنزه مع اأطفالك واأ�ضرتك 

.

�ضع م�ضاكل عملك خارج المنزل ، ودع 

المنزل لراحتك فقط

�ضارك الاأم في تربية الاأبناء .

لا ت��ف��رق ب���ين ال��ب��ن��ت وال���ول���د بع�ص 

ي��اأخ��ذوا الاأولاد خ��ارج��اأ ويركون  الاأب���اء 

البنات ل��لاأم وه��ذا ي��رك داخ��ل الطفلة 

انك�ضار وتفرقة.

كن �ضديقاً لاأطفالك ، اأجعل بينكم 

لغة للحوار وتفاهم وحل لهم م�ضاكلهم 

ولا تراها تافهه وتابعهم في درا�ضتهم .

لا ت���رك الم�����ض��وؤل��ي��ة ك��ام��ل��ة ع��ل��ى الاأم 

بحجة انك م�ضغول في عملك فهي اأي�ضاً 

ل��ه��ا اأدوار ك��ث��يرة وق���د ت��ك��ون اأم ع��ام��ل��ة ، 

الم�ضوؤلية م�ضاركة بينكم ، واإن كنت غائب 

حا�ضر فالم�ضوؤلية عليك اأي�ضاً.

اق������راأ ال��ق�����ض�����ص م���ع اأط���ف���ال���ك وق��م 

باختيارها �ضوف تد في ذلك متعه.

موقع اأجيال الاإلكروني
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ت���ع���د ال��ب��ي��ئ��ة ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة م��ن��ظ��وم��ة 

م��ت��ك��ام��ل��ة لا ي��ق��ت�����ض��ر اه��ت��م��ام��ه��ا على 

تحقيق الهدف التعليمي وح�ضب، واإنا 

اأي�����ض��اً،  تنمية ال��ط��ال��ب ف��ك��ري��اً وت��رب��وي��اً 

ت�ضمله  بم��ا  المنظومة  ه��ذه  تقوم  بحيث 

م���ن ك�����وادر ت��دري�����ض��ي��ة وم��ن��ه��اج تعليمي 

تقنيّة  واأ���ض��ال��ي��ب  واآم���ن���ة  �ضحية  وب��ي��ئ��ة 

ح���دي���ث���ة، ب��خ��دم��ة ال��ع��ن�����ض��ر الاأ���ض��ا���ض��ي 

المتمثّل في الطالب، وغر�ص القيم والمبادئ 

الاإي���ج���اب���ي���ة ف���ي���ه، واإك�������ض���اب���ه الم��ع��ل��وم��ات 

والمعارف وال�ضلوكيّات ال�ضليمة والمهارات 

ال���ت���ي ت��ع��ي��ن��ه في الم�����ض��ت��ق��ب��ل، وذل�����ك من 

والاأن�ضطة  الرامج  خلال مجموعة من 

البنّاء بين  المنظّمة والهادفة، وبالتعاون 

المجتمع المدر�ضي واأولياء الاأمور. 

وع����ل����ى ع���ك�������ص ال���ب���ي���ئ���ة ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة 

الطاردة، التي تحبط الطلبة الم�ضطرين 

ف��اإن  متنوعة،  لاأ���ض��ب��اب  اإل��ي��ه��ا  للخ�ضوع 

اإل  دف���ع  ق���وة  الج��اذب��ة تمنحهم  البيئة 

الاأم����ام بم��ا لا ي��ق��ا���ص، وت��ك��ون طاقاتهم 

لتحقيق  ان��ط��لاق  نقطة  فيهم  الكامنة 

الذات، والتميز في مواجهة الاآخرين.

وان����ع����ك����ا�����ض����ات ال���ب���ي���ئ���ة الج������اذب������ة لا 

ت��ق��ت�����ض��ر في اإي��ج��اب��ي��ت��ه��ا ع��ل��ى ال��ط��ل��ب��ة 

العملية  اأط��راف  وحدهم، بل ت�ضمل كل 

ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة، ب������دءاً م���ن اأول����ي����اء الاأم�����ور 

ب��الاإدارات  انتهاء  ولي�ص  عموماً،  والاأ�ضر 

الم���در����ض���ي���ة، والم���ع���ل���م���ين، والم���ج���ت���م���ع ك��ل��ه 

ال����������ذي ����ض���ي�������ض���ت���ف���ي���د م������ن الم����خ����رج����ات 

 ال���راق���ي���ة ل��ل��ت��ع��ل��ي��م الاإي���ج���اب���ي الج����اذب.

عدد  اآراء  ر�ضد  على  حر�ضت  »الخليج« 

من المعنيين بالعملية التعليمية لا�ضيّما 

الطلبة منهم.

ال���ب���داي���ة ك���ان���ت م���ع ال����ط����لاب، حيث 

ق����ال ال��ط��ال��ب ع���م���اد ال���دي���ن مح��م��د اإن 

البيئة المدر�ضية الجاذبة هي التي تعمل 

اإل  المدر�ضة  ت��اه  م�ضاعرنا  تغيير  على 

لها  وت��غ��يّر نظرتنا  ورغ��ب��ة،  م�ضاعر ح��ب 

اإل اأنها مكان للتعليم بالتي هي اأح�ضن 

ول��ي�����ص ب��ال��ق��وة وال��ف��ر���ص، وت��ك��ون مكاناً 

بطريقة  المعلومات  وتبادل  للرفيه  اآخر 

ع�ضرية.

ولفت اإل اأن البيئة المدر�ضية الجاذبة 

تكون ذات ت�ضميم ع�ضري يواكب التغير 

وت�ضميمها،  المباني  في  الا�ضل  الكبير 

وم���رح���ة  م���ب���ه���ج���ة  األ����������وان  ذات  وت�����ك�����ون 

وم��زي��ن��ة ب��الخ�����ض��رة وال��ن��ب��ات��ات، وت��ت��وف��ر 

ف��ي��ه��ا ال���و����ض���ائ���ل ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة الم��خ��ت��ل��ف��ة 

الم���زودة  العلمية  والم��خ��ت��رات  والاإن��رن��ت 

بكل الاحتياجات، وغرف لممار�ضة اأن�ضطة 

مخ��ت��ل��ف��ة، وق���اع���ات وم���لاع���ب ري��ا���ض��ي��ة، 

وت���ق���دم ف��ي��ه��ا الم���ن���اه���ج ب���ط���رق مختلفة 

التعليمية  بالو�ضائل  ومدعّمة  ومتنوعة 

لتكون محببة اأكثر.

وراق:  اأمج��د  الطالب  في ح��ين يقول 

في ك��ل منهج درا���ض��ي هناك درو����ص مملة 

ودرو�����ص ممتعة ج���داً، ول��ك��ن ل��لاأ���ض��ف اأن 

في بع�ص الاأحيان حتى الدرو�ص الممتعة 

وتقليدية  ج���داً  كئيبة  ب��ط��ري��ق��ة  تعطى 

الكثير  يجعل  وم��ا  متعتها،  تقتل  ج���داً 

من الدرو�ص مملة عدم ارتباطها بالواقع 

وبحياتنا فلا نفهم الفائدة منها وهناك 

الكثير من الدرو�ص التي لم اأفهم ليومي 

ه�����ذا ال����ه����دف م���ن���ه���ا، وك���ي���ف يم���ك���ن اأن 

تنفعني من الناحية المعرفية.

موؤثرات �ضلبية

ت���ق���ول ن������ورة مح���م���د ول���ي���ة اأم�������ر، اإن 

الطالب ينفر من  هناك موؤثرات تعل 

الدرا�ضة، اإذ اإ�ضافة اإل اأ�ضلوب الرهيب 

الهيئات  بع�ص  تظن  ال���ذي  وال��ت��خ��وي��ف 

المناهج  تت�ضبب  ن��اج��ح،  اأن���ه  التعليمية 

المتبعة في ع��دد من الم��دار���ص التي تغيب 

التوتر  زي���ادة  اإل  الاأن�ضطة  تم��ام��اً  فيها 

لدى الطالب.

وت����رى اأم����ل اأن ال���رام���ج ال��رف��ي��ه��ي��ة 

والاأن�������ض���ط���ة ال��لام��ن��ه��ج��ي��ة م����ن ���ض��اأن��ه��ا 

الم����در�����ض����ي،  ال�����روت�����ين  ع���ل���ى  ت��ق�����ض��ي  اأن 

اإل  الم�������دار��������ص  ت����ت����ح����ول  اأن  دون  م�����ن 

 م����ن���������ض����ة ل�����ل�����ف�����ع�����ال�����ي�����ات ال�����ي�����وم�����ي�����ة.

�لبيئة �لمدر�صية 
تكتب ق�ص�س نجاح �لطلبة     

موقع الخليج الإلكتروني
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وت�ضير اإل اأهمية اإيجاد التوازن، بحيث 

بعيداً  الرفيه  م��ن  �ضيئاً  الطالب  يجد 

عن الرتابة الموجودة في عدد من المدار�ص.

وقالت ربى محمد طه ولية اأم��ر: اإن 

التعليم تطور في زمننا هذا واأ�ضبح بعيداً 

تعتمد  ال��ت��ي  التقليدية  الاأ���ض��ال��ي��ب  ع��ن 

على ح�ضو المعلومات والفظ والتلقين، 

من خلال تطور اأ�ضاليب التعليم وتطور 

الم��ع��ل��م��ين، ب��ت�����ض��ج��ي��ع��ه��م م���ن ق��ب��ل وزارة 

ون��دوات  دورات  باإقامة  والتعليم  الربية 

التكنولوجي  التطور  بم��ج��اراة  تاأهيلية 

ودخ����ول����ه����ا في ك����اف����ة مج�������الات ح��ي��ات��ن��ا 

واأه���م���ه���ا مج����ال ال��ت��ع��ل��ي��م، ح��ي��ث اأغ��ل��ب 

المدار�ص تخلت عن الكتب واأ�ضبحت على 

اأجهزة الكمبيوتر وعلى ال�ضبورة الذكية 

و»الداتا �ضو«، وهذا يختلف من مدر�ضة 

وقدراتها  اإمكاناتها  ح�ضب  على  لاأخ��رى 

التي توفرها لطلابها.

ال����ب����ي����ئ����ة  ت��������وف��������ير  اأن  وت������������وؤك������������د 

ال���ت���ع���ل���ي���م���ي���ة ال�����دي�����ث�����ة ي����ع����م����ل ع��ل��ى 

 ت����ن����م����ي����ة اأف��������ك��������ار وق���������������درات ال������ط������لاب.

اإنه  من جانبه ق��ال عمار ع��ودة - معلم، 

ب��اع��ث��اً  ال�ضفية  ال��ب��ي��ئ��ة  ت��ك��ون  اأن  ي��ج��ب 

م��ه��م��اً ع��ل��ى ان���ت���م���اء ال���ط���ال���ب ل��ل��وط��ن، 

فهي التي تنمي عنده روح الانتماء لها، 

وال����داف����ع ل��لان��ت��م��اء ل��وط��ن��ه، ف��ال��ط��ال��ب 

له  مهياأة  بيئة �ضفية غير  اإذا جل�ص في 

�ضتكون عامل هدم لاأنها �ضتدفع به اإل 

المزيد من التخريب وعدم الان�ضباط.

الو�ضائل التقليدية

وق�����������ال ل�����ي�����ث مح�����م�����د م����ع����ل����م ل���غ���ة 

الاإنجليزية: لابد من اأن تتنا�ضب الو�ضائل 

ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة م���ع ال��ف��ئ��ة ال��ع��م��ري��ة فعلى 

�ضبيل المثال في اللقة الاأول لابد من 

فهي  الب�ضرية  والو�ضائل  الاألعاب  توفير 

وبالن�ضبة للحلقة  اأكثر  الاأطفال  تذب 

الو�ضائل  توفير  ينبغي  والثالثة  الثانية 

ال���ت���ق���ن���ي���ة وا�����ض����ت����خ����دام ال��ت��ك��ن��ول��وج��ي��ا 

لاأن��ه��ا ت���ذب ان��ت��ب��اه ال��ط��ال��ب اأك����ثر من 

ال���و����ض���ائ���ل ال��ت��ق��ل��ي��دي��ة ال���ت���ي اأ���ض��ب��ح��ت 

 مم��ل��ة م���ع وج����ود ه���ذه ال���ث���ورة التقنية.

اأن دور  اإي���ن���ا����ص ك���ي���لاني م��ع��ل��م��ة،  وت�����رى 

التي  الاأول  اللحظة  منذ  يبداأ  المدر�ضة 

وذلك  المدر�ضة،  الطفل في  فيها  يتواجد 

بالرحيب  الا�ضتقبال الجيد  من خلال 

مدر�ضيهم  وب��ين  بينهم  فيما  وال��ت��ع��ارف 

وممار�ضة الاأن�ضطة الرفيهية والاأنا�ضيد 

الهادفة  الم�ضلية  وال��ع��رو���ص  الرحيبية 

الم���ح���ب���ب���ة ب���الم���در����ض���ة، وت����زي����ين الم����دار�����ص 

الزينة والاأل��وان  اأن��واع  وال�ضفوف ب�ضتى 

الج���م���ي���ل���ة والج������ذاب������ة، ب��ح��ي��ث ي�����ض��ف��ي 

على الج��و العام داخ��ل الم��دار���ص م�ضاعر 

ال����ف����رح وال���ب���ه���ج���ة، وال�������ض���م���اح لاأول����ي����اء 

الاأول  ال��ي��وم  في  اأبنائهم  مرافقة  الاأم���ور 

وخ�����ض��و���ض��اً الج����دد م��ن��ه��م، واأي�������ض���اً من 

ووا�ضحة  ���ض��ورة مب�ضطة  اإع��ط��اء  خ��لال 

ال�ضف  اأو  المرحلة الجديدة  للطلبة عن 

الج���دي���د وم��ت��ط��ل��ب��ات ه����ذه الم��رح��ل��ة مع 

تنب خلق اأي توتر وخوف بالن�ضبة اإل 

ما هو جديد.

اأحاديث اإيجابية

وق����ال ع��ل��ي ع��ب��د ال��ك��ريم م��ع��ل��م: من 

الم��ف��ي��د اأن نج��ع��ل ال���ط���ال���ب ي�����ض��ع��ر ب���اأن 

الجميع ي�ضاركون اهتماماته، واأن الاأ�ضرة 

ي�ضتمتع  واأن تعله  به،  بكاملها معنية 

���ض��راء  ال��ت��ي يق�ضيها في  ب��ه��ذه الاأوق�����ات 

خلق  على  والعمل  الم��در���ض��ي��ة،  حاجياته 

اأحاديث اإيجابية عن العودة اإل المدر�ضة 

واأهميتها وف��وائ��ده��ا ب��ين اأف���راد الاأ���ض��رة، 

ا�ضتقبال  المعلمون  ي��ب��داأ  اأن  يف�ضل  كما 

الطلبة ب�ضيء من الرحيب والابت�ضامة 

لخ���ل���ق الاأل����ف����ة وال���ع���لاق���ة ال��ط��ي��ب��ة م��ع 

الطلبة واأولياء الاأمور.

ب��اإع��ط��اء  الم��ع��ل��م��ون  ي��ب��داأ  اأن  ويف�ضل 

عن  للطلبة  ووا���ض��ح��ة  مب�ضطة  ���ض��ورة 

الم��رح��ل��ة الج���دي���دة اأو ال�����ض��ف الج��دي��د 

ومتطلبات هذه المرحلة مع تنب خلق 

م���ا هو  اإل  ب��ال��ن�����ض��ب��ة  ت���وت���ر وخ�����وف  اأي 

جديد، واأن يعمل المعلمون والمربون على 

تعزيز النظرة الاإيجابية وال�ضحيحة في 

نفو�ص الطلبة لبلوغ اأهدافهم من خلال 

العلم والتعلم.

تعزيز ال�ضخ�ضية

وق��ال��ت ج��م��ان��ة ���ض��ال��ح رئ��ي�����ض��ة ق�ضم 

ال���ع���ل���وم في اإح������دى الم����دار�����ص الخ��ا���ض��ة، 

التعليم  على  يقت�ضر  لا  المعلم  دور  اإن 

ي��ق��وم  اأن  اأه���م���ه���ا  اأخ�������رى  اأدوار  ل����ه  ب����ل 

انتباههم  ول��ف��ت  ال���ط���لاب،  با�ضتقطاب 

العلمي  والتح�ضيل  ال��درا���ض��ة  لاأه��م��ي��ة 

لاأن النتيجة المرجوة هي اإ�ضعار الطلاب 

بالم�ضوؤولية ودفعهم ب�ضورة غير مبا�ضرة 

لتح�ضين قدراتهم واإمكاناتهم.
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واأ���ض��اف��ت اأن���ه م��ن الج��ي��د اأن يجمع 

الم���ع���ل���م في ت���ع���ام���ل���ه م�����ع ال�����ط�����لاب ب��ين 

اللطف وال���ود والاأل��ف��ة وفي ال��وق��ت ذات��ه 

وال��ت��وازن، بحيث يك�ضب ثقتهم  الجدية 

م��ع ت��ذك��يره��م ب��اح��رام ال��ق��وان��ين الم��ق��رة 

داخ����ل ال�����ض��ف والم���در����ض���ة، واأن ي��ك��ون له 

ا���ض��رات��ي��ج��ي��ت��ه الخ��ا���ض��ة في ال��ت��دري�����ص 

التي توؤهله وت�ضاعده على تنمية قدرات 

الطلبة، بذلك فاإذا اأحب الطالب معلمه 

بالعملية  النهو�ص  على  ذلك  �ضينعك�ص 

الدرا�ضية ككل.

واأك���دت اأهمية ال��دور ال��ذي ت�ضهم به 

الن�ضاطات المختلفة في تنمية �ضخ�ضية 

ال���ط���لاب وت��و���ض��ع م���دارك���ه���م ب��الاإ���ض��اف��ة 

لاإع���ط���ائ���ه���م ال���ث���ق���ة ب��ال��ن��ف�����ص وت��ع��زي��ز 

العلاقة  تقوية  و  القيادية  �ضخ�ضيتهم 

الاج���ت���م���اع���ي���ة ب��ي��ن��ه��م وم�����ع م��ع��ل��م��ي��ه��م 

واأولياء اأمورهم من جهة اأخرى.

ميول ومواهب

وق�����ال ع��م��ر ال�����ض��ه��اب��ي، رئ��ي�����ص ق�ضم 

اللغة العربية في مدر�ضة العالم الجديد 

الخ���ا����ض���ة: ي��ن��ب��غ��ي ع���ل���ى الم���ع���ل���م ت��ه��ي��ئ��ة 

وتوظيف  والاإم��ك��ان��ات  المنا�ضبة  الاأج���واء 

لتحقيق  ون�����ض��اط��ه��م  ال���ط���لاب  ق������درات 

الاأه������������داف ال���ت���ع���ل���ي���م���ي���ة وال���ت���خ���ط���ي���ط 

لاأن�����ض��ط��ة ت���ه���دف اإل ت��ن��ظ��ي��م ال��ط��لاب 

التعليمية من  والم���واد  والف�ضل  وال��وق��ت 

اأج����ل ت��ف��ع��ي��ل ع��م��ل��ي��ة ال��ت��دري�����ص، ولاب���د 

م��ن ت��ن��وع الاأ���ض��ال��ي��ب والاإج�������راءات التي 

ي�����ض��ت��خ��دم��ه��ا الم���ع���ل���م م����راع����اة ل��ل��ف��روق 

ال���ف���ردي���ة ل��ت��ن��م��ي��ة الاأن������اط ال�����ض��ل��وك��ي��ة 

المقبولة لدى الطلاب وتهيئة الجو الودي 

ومنتج  ف��ع��ال  اجتماعي  ن��ظ��ام  وتحقيق 

داخل ال�ضف والعمل على ا�ضتمراره مما 

يزيد الدافعية لدى الطلبة.

واأب������رزه������ا  ال�����ع�����وام�����ل  اأه��������م  م�����ن  اإن 

والملبية  الاآم��ن��ة  المدر�ضية  البيئة  لتوفير 

لاح����ت����ي����اج����ات ال�����ط�����ال�����ب ال���ت���ع���ل���ي���م���ي���ة 

والرفيهية التي تراعي اأو�ضاعه وترعى 

م����واه����ب����ه، وت���ن���م���ي م���ي���ول���ه وات���اه���ات���ه 

ن��ح��و تح��ق��ي��ق ذات����ه م���ن خ����لال اإدم���اج���ه 

م�ضاركاً  لي�ضبح  التعليمية  بالفعاليات 

فعالًا �ضمن مجتمع المدر�ضة.

التقنيات الديثة

وق�����ال�����ت ن���ع���م���ة مح����م����ود اأب���و����ض���م���رة 

م���دي���رة م��در���ض��ة ع��ج��م��ان الخ���ا����ض���ة: اإن 

ال��ف�����ض��ح��ة الم���در����ض���ي���ة ل���دي���ن���ا م���درو����ض���ة 

مع  تتناف�ص  ريا�ضة  ف��رق  على  وتحتوي 

بع�ضها البع�ص في مختلف الاألعاب، اإل 

خطة  �ضمن  الطلابية  الاأن�ضطة  جانب 

المدر�ضة في توزيع الن�ضاط على الاأق�ضام 

لم��م��ار���ض��ة هواياتهم  ال���رح���لات،  واأن�����ض��ط��ة 

ب��ح��ي��ث ي���ت���ن���اوب الم��ع��ل��م��ون ع��ل��ى ت��وزي��ع 

اإل  اإ�ضافة  الطلبة،  الاأن�ضطة على  هذه 

 وجود �ضالة األعاب و�ضالة للاأكل مكيفة.

تنموية  عمل  ور���ض��ة  خمي�ص  ك��ل  ولدينا 

من  للمعلمين  المهنية  ال��ك��ف��اءات  ل��رف��ع 

تعلم ن�ضط وتعاوني ح�ضب ا�ضراتيجيات 

التعلم الديثة، ويتمحور التعلم لدينا 

ح����ول ال���ط���ال���ب ب��ح��ي��ث لا ي���ت���ج���اوز دور 

المدر�ضية، وباقي  المعلم 30% من ال�ضة 

التعلم  فيتم  ال��ط��ال��ب،  على  يقع  ال���دور 

من خلال المجموعات المختلفة مع تنوع 

م�ضتويات  م��ع  لتتنا�ضب  ال��ع��م��ل  اأوراق 

الطلبة. 

ال��ت��ق��ن��ي��ات  ت�����ض��ت��خ��دم  الم����در�����ض����ة  اإن 

ال��دي��ث��ة م���ن ال���ل���وح ال���ذك���ي وال��ع��اك�����ص 

الاأفقي من و�ضائل التعليم الديثة، كما 

معايير  وف��ق  بدقة  المعلمين  اختيار  يتم 

عالية لاأنها المدر�ضة الوحيدة في التعليم 

التعليم  اأخ���ذت  ال��ت��ي  الخ��ا���ص بعجمان 

الاأك��اديم��ي. الاعتماد  في  للغاية   الفعال 

وك��اف��ة  م��ع��ل��م  ل��دي��ن��ا 2500 ط��ال��ب و200 

المعلمين والم�ضرفين ي�ضرفون على انتظام 

ال��ط��اب��ور، ب��ح��ي��ث ي��ت��م تح��ي��ة ال��ع��ل��م من 

ك���ل ال��ع��ام��ل��ين في الم���در����ض���ة م���ن اإداري�����ين 

وم��ع��ل��م��ين وط��ل��ب��ة، وذل���ك ب��ه��دف تعزيز 

على  الطلبة  وتعويد  للوطن،  الان��ت��م��اء 

الانتظام، اإ�ضافة اإل برنامج يومي على 

م���دار الاأ���ض��ب��وع ت��ق��دم ف��ي��ه ك��ل الموا�ضيع 

الطالب  مح��وره��ا  تقليدية  غ��ير  ب�ضورة 

وفحواها تعزيز الهوية الوطنية.

الم��در���ض��ي��ة تح��ت��وي على  اإن الاإذاع������ة 

مخ��ت��ل��ف ال���رام���ج الم��ن��وع��ة م��ع ال��رك��ي��ز 

ع��ل��ى ت��ع��زي��ز الاأه��������داف ال���وج���دان���ي���ة في 

نفو�ص الطلبة، وهي اإثرائية ت�ضيف اإل 

الطالب  ه��و  والم��ح��ور  ال��درا���ض��ي  المحتوى 

لتعويده على الجراأة وكيفية التعامل مع 

با�ضت�ضافة  المدر�ضة  تقوم  كما  الاآخرين، 

المنطقة  م�ضتوى  على  تربوية  فعاليات 

وال�����وزارة اإ���ض��اف��ة اإل اإر���ض��ال��ه��ا وف���د اإل 

بريطانيا من الطلبة في الاآونة الاأخيرة، 

من اأجل ح�ضور دورات تدريبية في اللغة 
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مع  �ضراكة  عقد  جانب  اإل  الاإنجليزية 

الجامعة الاأمريكية في ال�ضارقة لتدريب 

الطلبة على الاآيلت�ص والتوفل.

ال�ضكل الخارجي

اأك�����د م���وف���ق ���ض��ف��ي��ق ال���ق���رع���ان ن��ائ��ب 

مدير مدر�ضة خا�ضة اأن ال�ضكل الخارجي 

اإق��ب��ال  ي��ل��ع��ب دوراً م��ه��م��اً في  ل��ل��م��در���ض��ة 

ففي  عدمه،  من  الدرا�ضة  على  الطالب 

ذات منظر جميل  الم��در���ض��ة  ك��ان��ت  ح���ال 

وجذاب من الخارج فاإنها ت�ضجع الطالب 

ع��ل��ى دخ��ول��ه��ا وا���ض��ت��ك�����ض��اف��ه��ا وال��ت��ع��رف 

اإليها عن كثب بجميع مرافقها، كما اأن 

الجذب لا يقت�ضر على الطلاب فقط بل 

على اأولياء اأمورهم اأي�ضاً.

واأ����ض���اف اأن تح��ق��ي��ق رغ��ب��ة ال��ط��ال��ب 

ن��وع��اً  ل��دي��ه  �ضي�ضكل  والم��در���ض��ة  ب��الم��ع��ل��م 

م��ن الج��اذب��ي��ة وه���ذا م��ن ���ض��اأن��ه تح�ضين 

خ�ضو�ضاً  التعليمي  الاإن���ت���اج  الم�����ض��ت��وى 

في ظ���ل ان��ت�����ض��ار ال���و����ض���ائ���ل ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة 

ت�ضاعد على  التي  الاإلكرونية الديثة 

تو�ضيل المعلومة ب�ضهولة.

وفيما يخ�ص �ضحة و�ضلامة الطالب 

تكون  اأن  يجب  المدر�ضية  الم��ب��اني  اأن  اأك��د 

بين  م�ضاحات  توفير  خ��لال  م��ن  �ضحية 

الطلاب للتهوية الجيدة وتوفير م�ضاحة 

الاأن�ضطة  الملاعب وممار�ضة  لبناء  كافية 

اللا�ضفية واللامنهجية.

ك���م���ا اأك������د �����ض����رورة ت����وف����ير  م��ع��ل��م��ين 

ج��ي��دي��ن ل��ه��م ال����ق����درة وال���ك���ف���اءة ال��ت��ي 

تمكنهم من التعامل مع الطلاب من كل 

الم�ضتويات وعدم التمييز بينهم 

بالاإ�ضافة لتوفير الو�ضائل التعليمية 

اإه��م��ال  ال��غ��رف ال�ضفية م��ن دون  داخ���ل 

الاإدارة الجيدة وهذه كلها عوامل ت�ضاعد 

على ا�ضتقطاب الطالب وجذبه للدرا�ضة 

والمدر�ضة.

واأ����ض���ار ل���وج���ود م���دار����ص ت��ت��واف��ر بها 

للطلاب  ج��اذب��ة  ومدر�ضية  �ضحية  بيئة 

وفي المقابل هناك مدار�ص تفتقر للبيئة 

الم��در���ض��ي��ة الم��ن��ا���ض��ب��ة ح��ي��ث ي��ح��ت��اج ه��ذا 

ال���ن���وع الاأخ������ير م���ن الم����دار�����ص ل��ل�����ض��ي��ان��ة 

واإع�������ادة ال��ه��ي��ك��ل��ي��ة، وفي ال���وق���ت ذات����ه لا 

من  والنموذجية  الكبيرة  المدار�ص  تخلو 

اأم���والًا  ي��ه��در  منها  فالبع�ص  ال�ضلبيات 

الطلاب منها  ي�ضتفيد  طائلة بحيث لا 

لقلة برامجها واأن�ضطتها.

اأن�ضطة متعددة

م����ن ج��ه��ت��ه��ا ق���ال���ت ح���م���دة الم���ه���يري 

النطاقين  ذات  مدر�ضة  م��دي��رة  م�ضاعدة 

تحتوي  المدر�ضة  ف�ضحة  اإن  عجمان،  في 

الطالبات  لج��ذب  متعددة  اأن�ضطة  على 

للدرا�ضة ونحن على ا�ضتمرار في برنامج 

مرحباً مدر�ضتي لكي ي�ضعر الطالب باأنه 

في منزله.

واأ������ض�����اف�����ت: ل���دي���ن���ا م���ت���ح���ف خ��ا���ص 

لممار�ضة الاأن�ضطة الطلابية و�ضالة مكيفة 

للطعام حيث تم طلاء ال�ضفوف باألوان 

زاهية لجذب البيئة المدر�ضية، بالاإ�ضافة 

اإل اأن الطالبات يقمن بزراعة الاأ�ضجار 

للمحافظة على البيئة المدر�ضية، كما اأن 

الاأم��ور الجدد  اأولياء  توا�ضلًا مع  هناك 

مخطط  وه��ن��اك  الطلبة،  اإل  للتعرف 

لمنع الواجبات المنزلية في اللقة الاأول 

وجعلها خلال الدوام الدرا�ضي اخت�ضاراً 

الم�������ن�������زل  في  ل�������ل�������وق�������ت 

ول����ت����خ����ف����ي����ف 

ال������ع������بء 

ع����ل����ى 

اأولياء 

الاأم�����������������ور ح���ي���ث 

م����ع����ظ����م  اإن 

الم������ع������ل������م������ات 

ي���ع���ط���ين  لا 

واج��������ب��������ات 

ل��ل��ط��ال��ب��ات 

ب�������ض���ب���ب ت�����اأخ�����ر ال��������دوام 

ال���درا����ض���ي، ك��م��ا اأن����ه ج��ار 
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المنزلية  ال��واج��ب��ات  تطبيق  في  التنفيذ 

اإل  اأخ����يراً  ال��ث��ان��ي��ة.واأ���ض��ارت  في اللقة 

اأن المدر�ضة ت�ضعى اإل تنظيم الموا�ضلات 

المدر�ضية نظراً لكثافة الطالبات ولخلق 

ق�ضاء  ب�ضبب  للطالبة  منا�ضبة  بيئية 

وقتها في الم��در���ض��ة اأك���ثر م��ن الم��ن��زل، كما 

والاإذاع����ة  ال�ضباحي  ال��ط��اب��ور  اإل��غ��اء  تم 

المدر�ضية ح�ضب قرار الوزارة.

البيئة ال�ضليمة

وق���ال���ت خ��ل��ود ال�����ض��ب��اع��ي اأخ�����ض��ائ��ي��ة 

اخ����ت����لاف����اً في  اإن ه���ن���ال���ك  اج���ت���م���اع���ي���ة: 

ال�������ض���ل���وك���ي���ات ب����ين ط���ال���ب واآخ�������ر وه����ذا 

اأم����ر ط��ب��ي��ع��ي ب��ح��ك��م اخ���ت���لاف ال���ع���ادات 

كل  فيها  ين�ضاأ  التي  والبيئة  والتقاليد 

منهم.

واأ�ضارت اإل اأن هنالك مجموعة من 

العوامل التي من �ضاأنها اإنجاح العملية 

التعليمية، من اأهمها التوا�ضل الم�ضتمر 

مع الاأ�ضرة وبناء علاقة قوية بين المدر�ضة 

والاأه��ل، ويبداأ هذا التوا�ضل منذ بداية 

ا�ضتقبال  بح�ضن  ويكون  الدرا�ضي  العام 

اأول���ي���اء الاأم�����ور، وتح��دي��د ي���وم يجمع به 

والاإدارة  المعلمين  م��ع  وذوي��ه��م  ال��ط��لاب 

المدر�ضية، وتتم مناق�ضة جميع الم�ضاكلات 

ال��ت��ي ت��واج��ه ال��ط��لاب واأول���ي���اء اأم��وره��م 

ب�ضتى  وح��ل��ه��ا  معالجتها  ع��ل��ى  وال��ع��م��ل 

المقرحات  تلقي  اإل  بالاإ�ضافة  الطرق 

تعمل  �ضاأنها  من  التي  المختلفة  والاآراء 

العلاقة بين جميع  وتعزيز  على تطوير 

الاأطراف.

يجب  الم��در���ض��ي��ة  البيئة  اأن  واأ���ض��اف��ت 

اأن ت��ك��ون ج���اذب���ة ل��ل��ط��لاب لم�����ض��اع��دت��ه��م 

ع���ل���ى الاإن������دم������اج داخ������ل ال�������ض���ف وع����دم 

المبداأ  اأن  فيما  وال�ضجر،  بالملل  ال�ضعور 

تبادل  ه��و  المعلمين  معظم  يتبعه  ال��ذي 

الاحرام بينهم، بالاإ�ضافة اإل ن�ضحهم 

واإر�ضادهم ح�ضب ميولهم.

الو�ضع النف�ضي

قالت مي ال�ضيد اأخ�ضائية اجتماعية: 

فعالًا  الاإخ�ضائيين  دور  يكون  اأن  يجب 

وزارة  ن��ظ��راً لاعتماد  الم��دار���ص  في جميع 

ال��رب��ي��ة وال��ت��ع��ل��ي��م اأخ�����ض��ائ��ي��اً ل��ك��ل 100 

طالب، واأن يكون موؤهلًا ولديه دراية بفن 

التعامل مع الطلاب بمختلف اأعمارهم 

وجن�ضياتهم، م�ضددة على �ضرورة تاأمين 

البيئة ال�ضليمة للطلبة داخل المدر�ضة.

ا�ضت�ضاري  عبدالعزيز  اأحمد  ويقول 

على  يعمل  الاأول  الان��ط��ب��اع  اإن  نف�ضي، 

تعاطيه  واأ�ضلوب  الطالب  نظرة  تحديد 

مع محيطه، اإما بطريقة �ضلبية نافرة اأو 

تفاعلية.

اكت�ضاف مواهب الطلاب

اأن هنالك  اإل  ال�ضيد  �ضلوى  اأ���ض��ارت 

مجموعة من العوامل التي ت�ضاعد على 

ارتباط الطالب بالمدر�ضة واأهمها البيئة 

ال�ضفية الجاذبة والاأن�ضطة التي تمار�ص 

المعلم  بين  الجيدة  والعلاقة  المدر�ضة  في 

وطلابه.

كما اأكدت �ضرورة فهم عقلية الطالب 

من قبل المدر�ضين لجذبه لعملية التعليم، 

الطالب  تهيئ  المدر�ضية  البيئة  اأن  وبم��ا 

ل���ل���ق���دوم ل��ل��م��در���ض��ة ب���ك���ل ح����ب و���ض��غ��ف 

الطالب  ع��ل��ى  اإي��ج��اب��ي��اً  ذل���ك  �ضينعك�ص 

وي���ك���ون ل��دي��ه داف����ع ق���وي ل��ك�����ض��ب العلم 

الاأن�ضطة  اأ�ضبحت  وب��ال��ت��الي  والم��ع��رف��ة، 

اللامنهجية ج��زءاً لا يتجزاأ من عملية 

التعليم، فمن خلال هذه الاأن�ضطة يتم 

اكت�ضاف مواهب وقدرات وميول الطلاب، 

وه��ذا قد يفتح عدة مج��الات واتاهات 

لبع�ص الاأمور التي قد غفل عنها اأولياء 

اأمورهم.

واأ�ضافت اأن المدر�ضة تهتم كثيراً بهذا 

الجانب لما له من اأهمية وفي هذا ال�ضياق 

اأطلق  الاأ�ضبوع  في  يوماً  المدر�ضة  نظمت 

تق�ضيم  فيه  يتم  حيث  داي(  )ف��ن  عليه 

ال���ط���لاب ح�����ض��ب رغ��ب��ات��ه��م وم��ي��ول��ه��م في 

مخ��ت��ل��ف الاأن�������ض���ط���ة والات�����اه�����ات، وتم 

عمل خطة لجميع اأن�ضطة الطلبة تنفذ 

���ض��ه��ري��اً وال��ع��م��ل ع��ل��ى ت��ن��ظ��ي��م��ه��ا بعلم 

ودراية المعلميين.واأ�ضارت اإل وجود بع�ص 

الاأن�ضطة الاختيارية التي يتم القيام بها 

بموافقة الاأهل بعد الانتهاء من الدوام 

المدر�ضي، وتعمل المدر�ضة على توفير كافة 

�ضبل الماية والاأم���ان للطلاب في هذه 

الاأن�ضطة من اأجل الر�ص على اإبقائهم 

�ضالمين وهم في ظل الرم المدر�ضي.
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كيف �صي�صبح تفكير 

�لإن�صان في �لم�صتقبل؟

غوغل،  ب�ضركة  الهند�ضة  مدير  توقع 

اق��ت�����ض��ادي  م����وؤتم����ر  في  ك������ورزوي������ل،  راي 

اأن التفكير الب�ضري �ضيتطور  بنيويورك 

ب�ضكل رهيب مع حلول عام 2030.

�ضتكون  ع��ق��ول��ن��ا  اإن  ك���ورزوي���ل  وق����ال 

مرتبطة  ب�ضحابة  الات�����ض��ال  على  ق���ادرة 

�ضتعمل  التي  الكمبيوتر  اأج��ه��زة  ب���اآلاف 

على “ت�ضخيم ذكائنا الاأ�ضلي”. وتربط 

جدائل  م��ن  م�ضنوعة  �ضغيرة  روب��وت��ات 

ال���م�������ص ال����ن����ووي اأط����ل����ق ع��ل��ي��ه��ا ا���ض��م 

ال�����ض��ح��اب��ة،  ب��ه��ذه  ال��ع��ق��ل  “نانوبوت�ص” 
ال�����ض��ح��اب��ة  زادت  ك��ل��م��ا  اأن�����ه  اإل  م�����ض��يراً 

حجماً وتعقيدا كلما تطور تفكيرنا.

تفكيرنا  “�ضيكون  م����ورزوي����ل:  وق����ال 

التفكير  ب��ين  ه��ج��ين  ع��ن  ع��ب��ارة  حينها 

اأن��ه  متوقعاً  والا�ضطناعي”،  الطبيعي 

التفكير  اأغلب  �ضي�ضبح   2030 نهاية  في 

الاإن���������ض����اني ا���ض��ط��ن��اع��ي��ا، 

�ضنتمكن  ” و

ت��دري��ج��ي��ا 

م��ن دمج 

وحتى  ق��ول��ه،  ح�ضب  اأنف�ضنا”  وت��ط��وي��ر 

ع���م���ل ن�������ض���خ اح���ت���ي���اط���ي���ة م����ن الاأف����ك����ار 

والمعلومات في عقولنا.

ل��ك��ورزوي��ل  اأول ت��رب��ة  لي�ضت  وه���ذه 

في ت��ك��ه��ن الم�����ض��ت��ق��ب��ل، ف��ق��د اأع���ط���ى 147 

عما  الما�ضي  ال��ق��رن  ت�ضعينات  في  توقعا 

�ضيكون عليه �ضكل الياة عام 2009، وفي 

 ،2010 ع��ام  في  التوقعات  لهذه  مراجعة 

وجد اأن 86 في المائة منها تحقق بالفعل.

ول���ل���ق���ل���ق���ين م�����ن ����ض���ي���ط���رة ال����ذك����اء 

كورزويل  قال  العالم،  على  الا�ضطناعي 

ل��ت��ط��وي��ر  اأخ����لاق����ي����ا  واج����ب����ا  ل���دي���ن���ا  اإن 

ال���ت���ك���ن���ول���وج���ي���ا دائ������م������ا، م�����ع ال���ر����ص 

الم���ح���ت���م���ل���ة،  مخ����اط����ره����ا  اإدراك  ع����ل����ى 

دف��ئ��ن��ا  ع��ل��ى  ال���ن���ار  “حافظت  م�����ض��ي��ف��ا: 

لكنها  طعامنا،  طبخ  في  وا�ضتعملناها 

اأي�ضا ت�ضببت باإحراق الكثير من بيوتنا. 

ل��ك��ل ت��ك��ن��ول��وج��ي��ا ف��وائ��د 

ومخاطر.« 
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ال��ث��ام��ن فيطفئون  ع��ام��ه��م  ي��ب��ل��غ��ون 

���ض��م��وع م��ي��لاده��م ب��اأم��ن��ي��ةٍ ورج������اء: "بابا 

ع���ددٌ  ي��ع��ل��م،  لا  اآيباد".  او  ت��ل��ف��ون  ب����دي 

ا�ضتخدام  اأن  الاأه����ل،  م��ن  ب��ه  ي�ضتهان  لا 

هذا  في  ال��رق��م��يّ��ة  التكنولوجيا  اأولاده�����م 

الق�ضاء  في  ي�ضاهم  ق��د  ال�ضّا�ص  العمر 

والنف�ضي،  الاجتماعي  م�ضتقبلهم  على 

خ�����ض��و���ض��اً في ح����ال ن���ت ت��ل��ك ال��ع��لاق��ة 

الوطيدة بين الجهاز والولد على ح�ضاب 

اأف���راد العائلة، و���ض��ولًا ال  التوا�ضل بين 

�ضن المراهقة التي تنذر بمفاجاآتٍ �ضلوكيّةٍ 

خ���ط���يرة تح���ت ذري���ع���ة ال��ت��غ��نّ��ي ب��ال��غ��رب. 

ع��ن��وان��اً  ال��رق��م��يّ��ة  الاأزرار  ت��ت��ح��وّل  فكيف 

لكايةٍ ماأ�ضاوية تتبلور معالمها يوم ي�ضير 

الولد مراهقاً؟..

87%  يرا�ضلون اإلكرونياً

في درا�ضةٍ اأجراها مركز pew الاأميركي 

للاأبحاث حول ن�ضب الاأولاد الذين ير�ضلون 

تبيّن  م�ضتمرّ،  ب�ضكلٍ  الن�ضيّة  ال��ر���ض��ائ��ل 

اأن ظاهرة امتلاك �ضغار ال�ضنّ للهواتف 

اأنّ��ه��ا �ضهدت  ع��ام 2008، في ح��ين  تبلورت 

ارت��ف��اع��اً ك��ب��يراً ب���دءاً م��ن اأي��ل��ول 2009 مع 

تنامي ث��ورة مواقع التوا�ضل الاجتماعي 

ح��ي��ث و���ض��ل��ت ن�����ض��ب��ة الم���راه���ق���ين ال��ذي��ن 

ي�ضتخدمون المرا�ضلات الالكرونية يومياً 

في ال�ضنوات الاأخيرة ال 54%. وقد اأظهرت 

الدرا�ضة اأن من بين 75% من الاأولاد الذين 

المرا�ضلات  يتبادلون   %87 هاتفاً،  يملكون 

اأ���ض��ارت  دقّ���ة،  اأك��ثر  مو�ضميّاً. وفي تف�ضيلٍ 

الدرا�ضة ال اأن ن�ضف المراهقين ير�ضلون 

ح��والي 50 ر�ضالة ن�ضيّة يومياً ما يعادل 

ال� 1500 �ضهرياً، في حين اأن واحد من كل 

ثلاثة اأولاد ير�ضل حوالي 100 ن�صّ يومياً، 

ا. اللافت في  ما يقارب ال�3000 ن�ص �ضهريًّ

النتائج التي اأظهرتها الدرا�ضة اأن معدّل 

الر�ضائل الن�ضيّة الخا�ضة بالفتيان بلغت 

30 يومياً في حين ارتفعت ل��دى الفتيات 

ا اللواتي  ال 80. وتبيّن اأن البنات الاأكر �ضنًّ

تراوح اأعمارهن بين 14 وال� 17 عاماً، هن 

الاأك�����ثر ن�����ض��اط��اً، ح��ي��ث ي��ر���ض��ل��ن اأك����ثر من 

اأي ما يقارب  ال��واح��د  100 ن�صّ في اليوم 

ال� 3000 في ال�ضهر. وفيما يخ�صّ الاأولاد 

الال��ك��رون��يّ��ة،  ل��ل��م��ب��ادلات  تعطّ�ضاً  الاأق����ل 

تبيّن اأن واحدًا من كلّ خم�ضة اأولاد اأي ما 

يعادل ال� 22% لا غير، ير�ضلون ما يقارب ال� 

10 ن�ضو�ص في اليوم.

جهلٌ وظروفٌ معي�ضيّة �ضيّئة

ت�ضير الدكتورة في علم النف�ص الربوي 

تكمن في  "الم�ضكلة لا  ان  ال  م����ارون  م��ي 

اقتنائهم هاتفاً محمولًا، بل في عدم قدرة 

الاأهل على التحكّم في اأناط ا�ضتخدامه 

متابعتهم  اإمكانيّة  لتعذّر  الاأولاد  باأيدي 

دائماً واحتمال جهلهم الكامل للاأخطار 

ال��ت��ي ت��ه��دّد اأب��ن��اءه��م في ه��ذا ال�ضياق، في 

حال لم يتمتّعوا بم�ضتوى ثقافي جيّد". 

وتعتر اأن "العامل الاأ�ضوء يكمن في تخلّي 

ال��رب��وي لانعدام  الاأب والاأم عن دوره��م��ا 

امكانياتهم الماديّة، ما يدفعهما ال تنمية 

روح الاعتماد على النف�ص لدى اولادهم في 

عمر المراهقة".

تحبيذ امتلاك الاأ�ضرار

في م��ق��ارب��ة لتعامل ال��ول��د م��ع جهازه 

ا�ضتخدام  "اوجه  ان  م���ارون  تعتر  الذكي 

يرتبط  الاأولاد  ل����دى  الم��ح��م��ول  ال��ه��ات��ف 

يعتره  وال��ذي  اأي�ضاً بمبداأ الخ�ضو�ضية 

ال��ول��د في ب��داي��ة م��راح��ل الم��راه��ق��ة اأول��ويّ��ة 

���ض��واه. لذلك يلجاأ  ل��ه كما يفعل  محقّة 

ال و�ضع كلمة �ضرّ ت�ضاهم في خلق علاقة 

خا�ضة بينه وبين جهازه ويحبّذ بالتالي 

ة به بدءاً من �ضن  الاحتفاظ باأ�ضرار خا�ضّ

ال�12 تحديداً".

وع������ن ����ض���ل���ب���ي���ات و�����ض����ائ����ل ال���ت���وا����ض���ل 

الاجتماعي المباحة بحريّة تامة تلفت ال 

ان "الم�ضكلة تتمثّل في حال وجدت �ضريّة 

في الاأحاديث قد توؤدي ال تنمية م�ضاعر 

محرّ�ضة عاطفياً اأو جن�ضياً، خ�ضو�ضاً اأن 

و�ضائل التوا�ضل مباحة، ما يفتح النقا�ص 

لتحرّ�ضات  الطفل  تعرّ�ص  امكانية  ح��ول 

�أ��������ر�رٌ خ���ط���يرة...
تختبئ خلف �لرمز �ل�رّاي لهو�تف �لأولد في لبنان 

جريدة النهار، الكاتب: مجد بو مجاهد
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ً
وا���ض��ت��ف��زازات ق��د لا ي��رى فيها خ��ط��اأ

ذل��ك يتعار�ص  اأهله لاأن  يبادر ال اخبار 

بالن�ضبة اليه مع مبداأ الخ�ضو�ضيّة".

طرق الماية

 خطوات عديدة على الاأه��ل تداركها 

في ح��ال حبّذوا اقتناء اولاده��م للهواتف 

المحمولة بعمرٍ �ضغير، اأهمّها:

• الاأج���������در ب�����الاأه�����ل ال����ف����اظ ع��ل��ى 
علاقات وديّة باأطفالهم مبنيّة على الثقة 

والوار منذ ال�ضغر ما ي�ضهّل على الاأولاد 

حياتهم  تفا�ضيل  م�ضاركة  تقبّل  عمليّة 

ة في �ضن المراهقة. الخا�ضّ

اأوق���اتٍ  اللجوء ال ح��ل��ول في  • ع��دم 
م���ت���اأخّ���رة، اأي ب��ع��د م����رور 5 ���ض��ن��وات على 

معاناة ي�ضكوها الاأولاد ارادي���اً كانت ام لا 

ترافق  خاطئة  ممار�ضات  نتاجها  ارادي����اً 

مع عدم ا�ضتقرار نف�ضي وم�ضاكل �ضحيّة.

المراهقين ع��ن طريق ال��وار  • اق��ن��اع 
بالا�ضتغناء عن كلمة ال�ضرّ من اليوم الاأول 

ال��ذي يح�ضل فيه على هاتف خا�ص ما 

على  ال��ت��خ��لّ��ي عن ي���ح���ثّ���ه 

هر  مظا

ال����ع���������ض����ي����ان 

ل�ضالح اإخبار الاأبوين بجميع تفا�ضيل 

حياته.

م�����ض��ادق��ة  ال  الاأه�������ل  لج�����وء   •
اأولاده�������م في م��رح��ل��ة الم��راه��ق��ة مع 

وجود روا�ضب ما�ضية �ضيئة تعري 

العلاقة بين الطرفين في مرحلة 

ال���ط���ف���ول���ة ل����ن ت����اأت����ي ب��ن��ت��ي��ج��ة 

ايجابيّة.

• تعزيز امكانيّة الاإفادة من 
الهاتف الذكي وح�صّ  اإيجابيات 

الاأولاد على ا�ضتخدامه بوجهةٍ �ضحيحة 

ت���ت���م���ثّ���ل ب��ت��ن��م��ي��ة ق����درات����ه����م ع����ن ط��ري��ق 

الاألعاب والمعلومات الثقافية المهمة، حيث 

المدر�ضيّة  م�ضاريعهم  ح���لّ  م��ن  يتمكنون 

ب�ضهولة.

اأن يكون قبل فوات  ولاأن ال��ل يجب 

الاأوان، يتوجّب عدم الربط بين ذكاء الولد 

وح�ضن ا�ضتخدامه لذلك الجهاز. والاأمثل 

الياتيّة،  الولد  لجوانب  دقيقة  متابعة 

ارتفاع  اليها  ت�ضير  ماأ�ضوية  لم���اآزق  تفادياً 

ن�ضب الاأمرا�ص النف�ضيّة في لبنان... ولئلا 

تتحوّل هديّة العام الثامن م�ضدّ�ضاً يطفئ 

ال�ضمعة الاأخيرة.
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يبلغ عدد المدار�ص في ال�ضعودية نحو 

53 األف مدر�ضة بح�ضب الاأرقام الر�ضمية، 

تُ�������ض���اف اإل���ي���ه���ا 02 م���در����ض���ة واأك���اديم���ي���ة 

�ضعودية تتوزع في بلدان عربية واآ�ضيوية 

تعليمية  م��ن��اه��ج  كلها  ت��درّ���ص  وغ��رب��ي��ة. 

طبعاً  مقدمتها  وفي  ال��ري��ا���ص،  ت�ضعها 

�ضعود  اآل  يحر�ص  التي  الدينية  المناهج 

الاأ�ضا�ضية  الم��ق��ررات  م��ن  اع��ت��ب��اره��ا  على 

ال���ت���ع���ل���ي���م���ي،  ن���ظ���ام���ه���م  الم����ق����دّ�����ض����ة في 

لر�ضهم على تكوين »بذرة الاإيمان« في 

هذه  الاإيم���ان«  »ب��ذور  النا�ضئة.  اأجيالهم 

اأينعت  اأنها  يعتقدون  كثيرون  بات  التي 

ان��ت��ح��اري��ين ودم����اراً وق��ت��لًا في منطقتنا، 

بع�ص من  اأغ���وار  ن�ضر  اأن  علينا  األّ���ت 

مح��ت��وى م���ق���ررات ال��ت��ع��ل��ي��م ال��دي��ن��ي في 

الوهابيين والاط��لاع على غي�ص  مملكة 

من في�ص اأفكارها وتعاليمها.

بعد الهجوم الاإرهابي الم�ضلح الاأخير 

ال������ذي ا����ض���ت���ه���دف ح�����ض��ي��ن��ي��ة في م��دي��ن��ة 

�ضيهات يوم الجمعة الما�ضي، وهو قد اأتى 

بعد �ضل�ضلة عمليات انتحارية ا�ضتهدفت 

م�ضاجد في كل من ع�ضير وقبلها الدمام 

والقديع والدالوة في المنطقة ال�ضرقية في 

ال�ضعودية، برزت اإل ال�ضطح �� ولا تزال �� 

و�ضرائح  والاأك��اديم��ي��ين  النخب  اأ���ض��وات 

وا�ضعة من المواطنين ال�ضعوديين، الذين 

ع�����زوا ت�����ض��اع��د الاأع����م����ال الاإره���اب���ي���ة في 

التكفير  على  القائم  الفكر  اإل  بلدهم 

وه������در دم ك����ل م����ن لا ي����وؤم����ن ب��الم��ع��ت��ق��د 

الوهابي في مملكة اآل �ضعود.

الاجتماعي  التوا�ضل  مواقع  �ضجت 

خ�����ض��و���ض��اً »ت���وي���ر«، ال����ذي ي��ن�����ض��ط فيه 

الم�ضايخ  واآراء  بت�ضريحات  ال�ضعوديون، 

الاآخ��ر،  تكفير  المحرّ�ضة على  الوهابيين 

اإل  التي دعت  التغريدات  وا�ضتح�ضرت 

تكفير �ضريحة كبيرة من �ضكان ال�ضعودية 

واإخ��راج��ه��ا م��ن م��ل��ة الاإ����ض���لام، لا لفعل 

بالاعتقاد  اختلفوا  اأنهم  �ضوى  اقرفوه 

العقدي  الاإرث  م��ع  الفقهية  والمنهجية 

الوهابي لنظام اآل �ضعود. جزء من هذه 

الاأ�ضوات األقى اللوم على خطب الم�ضايخ 

في منابر الجمعة والم�ضاجد التي األقيت 

وت��ل��ق��ى ع��ل��ى م�����ض��م��ع ال��ك��ب��ير وال�����ض��غ��ير 

بيئة  خ��ل��ق  فاأ�ضهمت في  م��رت��ادي��ه��ا،  م��ن 

حا�ضنة لمفهوم تكفير الاآخر، فيما اعتر 

الجزء الاأكر من هذه الاأ�ضوات اأن اإ�ضبع 

الاتهام الاأول يجب اأن يتجه اإل النظام 

ع��ام��ة وال��ق��يّ��م��ين ع��ل��ى م��ن��اه��ج التعليم 

الديني في المدار�ص والجامعات والكليات، 

التي و�ضعت كتباً ومقررات لكل المراحل 

الابتدائية،  المرحلة  من  تبداأ  الدرا�ضية، 

العليا في  الدرا�ضات  مرحلة  اإل  و�ضولًا 

الجامعات.

المناهج  م��ا تحتويه  اأب���رز  ن��ظ��رة على 

اآل ���ض��ع��ود ال��ت��ي  ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة في مم��ل��ك��ة 

الم������دار�������ص والم���وؤ����ض�������ض���ات  ت���ف���ر����ض���ه���ا في 

تعلنا  اأرا�ضيها،  على  كافة  التعليمية 

ن��ق��ف ل��ل��ب��ح��ث وال��ت��ع��م��ق ط���وي���لًا في ما 

ال�����ض��ن��وات  ذو  ال�����ض��غ��ير  ال��ط��ف��ل  يتلقفه 

ال�ضت، مروراً بالمراهق ذي الخم�ص ع�ضرة 

���ض��ن��ة، و����ض���ولًا اإل ال��ط��ال��ب الج��ام��ع��ي 

الع�ضريني الرا�ضد، هل ما تُعبّاأ به اأدمغة 

ت��ع��ال��ي��م واأف����ك����ار ينعك�ص  الاأج����ي����ال م���ن 

ع��ل��ى ال���واق���ع ال����ذي و���ض��ل اإل���ي���ه ال���ال 

اإرهابية  من هجمات انتحارية و�ضربات 

يتبناها تنظيم »داع�ص«؟

في الدرجة الاأول، علينا الاإ�ضارة اإل 

اأن الان��ت��ح��اري��ين ال��ذي��ن ن��ف��ذوا هجمات 

في مختلف المناطق ال�ضعودية كانوا من 

اأبناء البلد، ولم ن�ضمع عن انتحاري من 

اأي جن�ضية عربية اأو اأجنبية اأخرى نفّذ 

حتى  ال�ضعودية،  الاأرا���ض��ي  على  عملية 

التي  الان��ت��ح��اري��ة  العمليات  معظم  اإن 

الكويت  واآخ��ره��ا  خليجية  دول  �ضهدتها 

اأظهرت اأن المنفذ و�ضركاءه �ضعوديون.

وفي ظ���ل غ���ي���اب اإح�����ض��ائ��ي��ة ر���ض��م��ي��ة 

دق��ي��ق��ة ح����ول ع����دد ال�����ض��ع��ودي��ين ال��ذي��ن 

ال�ضعودية  في  انتحارية  هجمات  ن��ف��ذوا 

ف����اإن  وال������ع������الم،  الم���ن���ط���ق���ة  دول  وب����اق����ي 

العدد  اأن  اإل  ت�ضير  الخ���راء  ت��ق��دي��رات 

الاأك����ر م��ن م��ن��ف��ذي ع��م��ل��ي��ات تنظيمي 

»داع�����ص« و»ال��ن�����ض��رة« الان��ت��ح��اري��ة في كل 

�ل�صعودية:  في  �لتكفير  جذور 
فتّا�س عن �لمناهج �لتعليمية

  ج���ري���دة الاأخ����ب����ار، ال��ك��ات��ب: ع��ل��ي م�����راد، محمد 

�ضعيتو 
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ال�ضعوديين،  وال��ع��راق هو من  �ضوريا  من 

الهجمات  ر���ض��د  م��راك��ز  معظم  بح�ضب 

التعليم  مناهج  العالم.  حول  الاإرهابية 

الديني في مملكة اآل �ضعود كانت حديث 

ال�����ض��ح��اف��ة وال������راأي ال��ع��ام الاأم���يرك���ي في 

الن�ضف الثاني من عام 7002، بعد زيارة 

ل�ضوؤون  الاأم��يرك��ي��ة  المفو�ضية  م��ن  ل��وف��د 

الاأديان حول العالم لل�ضعودية واطّلاعه 

ع��ل��ى الم��ن��اه��ج ال��ت��ي ت���درّ����ص في الم���دار����ص 

عودته  بعد  الوفد،  ال�ضعودية.  والكليات 

ال�ضعوديين  �ضفارة  طالب  وا�ضنطن،  اإل 

لديه بتزويده بن�ضخ من كتب »الديث 

»الاأك��اديم��ي��ة  ت��درّ���ص في  التي  والتوحيد« 

الاإ�����ض����لام����ي����ة ال�������ض���ع���ودي���ة« ال���ك���ائ���ن���ة في 

التي  الاأك��اديم��ي��ة  وب��ع��د تم��نّ��ع  وا�ضنطن، 

اإدارتها ال�ضفير ال�ضعودي  يراأ�ص مجل�ص 

في وا�ضنطن، قدمت المفو�ضية تو�ضياتها 

ال�ضفير  اأ�ضر  ما  اإذا  الاأكاديمية،  باإغلاق 

ال�ضعودي على تمنّعه.

دواي����ت ب�����ض��ير، وه���و م��دي��ر »الاأب��ح��اث 

وال�������ض���ي���ا����ض���ات« في الم���ف���و����ض���ي���ة الاآن����ف����ة 

ال�����ذك�����ر، واأح��������د اأع���������ض����اء ال����وف����د ال����ذي 

اآن�������ذاك، ���ض��نّ ح��م��ل��ة على  زار ال���ري���ا����ص 

الاأك��اديم��ي��ة ال�����ض��ع��ودي��ة. وب��ع��د اأخ���ذ وردّ 

ا�ضطُر ال�ضعوديون عام 9002 اإل اإجراء 

والتوحيد  تعديل على مقرري الديث 

زي���ل���ت كل 
ُ
في الاأك����اديم����ي����ة الم�����ذك�����ورة، ف���اأ

الاأح����ادي����ث وال��ت��ع��ال��ي��م ال��وه��اب��ي��ة ال��ت��ي 

والكراهية  والتكفير  العنف  تح�صّ على 

ال��ت��ي ط��ل��ب الاأم���يرك���ي���ون اإزال���ت���ه���ا. ه��ذه 

الم�ضكلة في مناهج  وج��ود  تثبت  الادثة 

اآل �ضعود التعليمية التي لو لم ي�ضت�ضعر 

الاأم���يرك���ي���ون خ��ط��ر م���ا ف��ي��ه��ا لم���ا اأث������اروا 

الم���و����ض���وع م���ع ح��ل��ي��ف��ت��ه��م واأ�����ض����روا على 

تعديلها.

عملية غ�صل �أدمغة �لنا�صئة

م���ن���ذ ن���ع���وم���ة اأظ����ف����ار ال���ط���ف���ل، وم���ع 

والذهنية  العقلية  القدرات  ن  تكوُّ بداية 

ال�ضبع،  اأو  ال�ضت  ال�ضنوات  ذي  للطالب 

ال�ضرعي  التكليف  ���ض��ن  يبلغ  لم  ال���ذي 

في الاإ�ضلام، تدهم عقله الغ�صّ الدرو�ص 

كتاب  م��ن  الم�ضتوحاة  الدينية  والاأف���ك���ار 

»ال���ت���وح���ي���د« لم��ح��م��د ب���ن ع��ب��د ال���وه���اب. 

ف���م���ث���لًا، في م���ق���رر »ال���ت���وح���ي���د وال��ف��ق��ه« 

لل�ضف الثاني الابتدائي للعام الدرا�ضي، 

ه���ن���اك م���ا ي���دع���و اإل ت��ك��ف��ير الاآخ�����ر في 

الدنيا  في  لل�ضقاء  �ضبب  »ال�����ض��رك  ب���اب 

ه: والاآخرة«، ويرد في ن�ضّ

من  ���ض��ي��ئ��اً  ���ض��رف  م��ن  اأن  “تو�ضيح 
اأنواع العبادة لغير الله كالدعاء، والذبح، 

وال�ضجود، وغير ذلك فهو م�ضرك كافر، 

اأنه  ولو �ضلى و�ضام وحج واعتمر وزعم 

“بيان  ي���رد   91 ال�ضفحة  وفي  م�ضلم”. 

العبادات  اأن���واع  م��ن  �ضيئاً  م��ن �ضرف  اأن 

ل��غ��ير الله م��ث��ل »ال����دع����اء« ف��ه��و م�����ض��رك، 

اإل��ه اإلا الله، لاأن التوحيد:  ولو نطق بلا 

�ضفحة  وفي  بالعبادة”.  الله  اإف�����راد  ه��و 

على  “التاأكيد  ن��ف�����ض��ه:  الم���ق���رر  م���ن   22

وج���وب ع��ب��ادة الله بم��ا ���ض��رع، ف��لا يبتدع 

ب���ه الله، كبدعة  ي�����اأذن  م���ا لم  ال���دي���ن  في 

والمعراج”.تُ�ضتكمل  بالاإ�ضراء  الاحتفال 

فر�ص  النا�ضئة عر  اأدمغة  غ�ضل  عملية 

المراحل  باقي  في  الوهابي  المعتقد  اأفكار 

الدرا�ضية، فطالب ال�ضف الاأول متو�ضط 

»التوحيد« في ال�ضفحة  يدر�ص في مقرر 

للبدع  مرتعٌ  هي  الم�ضلمين  “بلاد  اأن   49

والقرابين  والنذور  القبور،  عبادة  ومنها 

اإن ما  وب���ذل���ك  ل���لاأول���ي���اء وال�������ض���ال���ين 

ينذره جهلة الم�ضلمين، من نذور للاأولياء 

وال�ضالين فهو �ضرك اأكر”.

المرحلة  اإل  الطالب  ي�ضل  وعندما 

الثانوية، فاإن من و�ضع المنهاج ي�ضتكمل 

حكم  ال��ط��ال��ب  بتلقين  ال�ضابقة  ف��ك��رت��ه 

م��ا ي���رد في م��ق��رر »ال��ت��وح��ي��د« في ال�ضف 

ال�ضف  طالب  ���ص  ف��يُ��درَّ المتو�ضط،  الاأول 

الثالث ثانوي في مقرر »التوحيد« الكم 

ت�ضريع  فيتم  الاأك��ر«،  »لل�ضرك  ال�ضرعي 

العنف والقتل له في ال�ضفحة 51 عندما 

يقول: »ال�ضرك الاأكر يبيح الدم والمال« 

ويعود ليوؤكد له الفكرة في ال�ضفحة 21: 

»الم�����ض��رك ح���لال ال���دم والم�����ال«، وتتو�ضح 

ال�����ض��ورة ل���دى ال��ط��ال��ب ل��ن��اح��ي��ة الجهة 

ال��دم والمال  اأن تكون مهدورة  التي يجب 

في الكتاب ذات��ه في ال�ضفحة 81: »ال��ذي 

ع��ب��ادة  ي���رك  اإلا الله، ولا  اإل����ه  ي��ق��ول لا 

الم���وت���ى وال��ت��ع��ل��ق ب��الاأ���ض��رح��ة، لا ي��ح��رم 

بع�ص مقتطفات  ه���ذه  دم����ه«.  ولا  م��ال��ه 

ب�ضيطة ترد في الكتب والمقررات الدينية 

اأم��ا  الاأ���ض��ا���ض��ي��ة،  التعليمية  الم���راح���ل  في 

فيكون  الجامعية،  المرحلة  اإل  بالن�ضبة 

العقل الوهابي قد تخمّر باأفكار التكفير 

ل��ي��ن��ت��ج درا������ض�����ات ور�����ض����ائ����ل م��اج�����ض��ت��ير 

ودك��ت��وراه في جامعات وكليات تملاأ مدن 

المملكة...
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“الاإ�ضرائيلي”  التعليم  وزي���ر  اأع��ل��ن 

لتح�ضين  ث���ورة  اأح���دث  اأن  بنيت  نفتالي 

قدرات التلاميذ في الريا�ضيات هي اهم 

ه���دف ا���ض��رات��ي��ج��ي ل���ل���وزارة في الاأع����وام 

الاربعة المقبلة

اأن الا�ضتثمار في مجال  واأو�ضح بنت 

ت��ط��وي��ر ق�����درات ال���ط���لاب ع��ل��ى تح�ضيل 

الريا�ضيات ا�ضتثماراً �ضيوؤدي اإل تعزيز 

الاأمنية.  ث��م  وم��ن  التكنولوجية  المناعة 

الخ��ا���ض��ة  “القدرات  اأنّ  اإل  اأ����ض���ار  ك��م��ا 

اأتاحت  التي  ه��ي  الريا�ضيات  مج��ال  في 

تطوير  الاإ�ضرائيليين  والخ��راء  للعلماء 

حمت  ال��ت��ي  ال��دي��دي��ة  القبة  منظومة 

خلال  حما�ص  �ضواريخ  من  “اإ�ضرائيل” 
الرب الاأخيرة«.

بنيت عن  اأعلن  وفي موؤتمر �ضحافي، 

الخطوط العامة لاإ�ضراتيجيته الهادفة 

التلاميذ  ا�ضتيعاب  ق���درات  تح�ضين  اإل 

في مج���ال ال��ري��ا���ض��ي��ات، واإح������داث زي���ادة 

العامة  الثانوية  تلاميذ  ع��دد  في  ك��ب��يرة 

ال���ا����ض���ل���ين ع���ل���ى م�������ض���ت���وى ال����وح����دات 

الخم�ص في المادة وكان الموؤتمر ال�ضحفي 

بم�ضاركة عدد من روؤ�ضاء �ضركات التقنية 

في  “اإ�ضرائيل”  في  ال����رائ����دة  الم��ت��ق��دم��ة 

الموؤتمر ال�ضحافي للحديث عن “العوائد 

عليها  ي��ن��ط��وي  ال��ت��ي  الا�ضراتيجية” 

تح�ضين تح�ضيل التلاميذ في هذا العلم.

التعليم  وزارة  ف��اإنّ  الخطة،  وبح�ضب 

����ض���ت���ح���ر����ص ع���ل���ى زي��������ادة ع������دد ت��لام��ي��ذ 

الثانوية العامة الا�ضلين على م�ضتوى 

ال���وح���دات الخ��م�����ص في ال��ري��ا���ض��ي��ات اإل 

اأرب��ع �ضنوات.  األ��ف تلميذ في غ�ضون   18

ع��دد الا�ضلين على هذا  اأنّ  العلم  مع 

الم�ضتوى حالياً هو 8 اآلاف فقط. وتبلغ 

كلفة الخطة 75 مليون �ضيكل )نحو 19 

األف  اإ�ضافة 15  مليون دولار(، وتت�ضمن 

�ضاعة تدري�ص في مجال الريا�ضيات.

وت��ن�����ص الخ��ط��ة ع��ل��ى ت��ع��ه��د ال�����وزارة 

ب��ت��غ��ط��ي��ة ك��ل��ف��ة ت��ع��ل��ي��م ال��ت��ل��م��ي��ذ ب�ضكل 

بالعمل في مجال  تعهده  ب�ضرط  ك��ام��ل، 

التدري�ص لمدة خم�ص �ضنوات م�ضتقبلًا.

اأطلق  وق��د �ضكل بنيت في وزارت���ه م��ا 

عليه “مجل�ص الريا�ضيات”، الذي ي�ضم 

ك��ب��ار الم��وظ��ف��ين الم�����ض��وؤول��ين ع��ن ت��دري�����ص 

تعليمية في  كتب  وم��وؤل��ف��ي  ال��ري��ا���ض��ي��ات 

ي�ضرائيل  ال��روف�����ض��ور  اإل ج��ان��ب  الم����ادة، 

اأوم�����ان، ال��ا���ض��ل ع��ل��ى ج��ائ��زة ن��وب��ل في 

الاقت�ضاد.

الاإ�ضرائيلي  الرئي�ص  قال  من جهته، 

ال�ضابق �ضمعون بيريز، الذي ي�ضارك في 

ت�ضجيع  علينا  “يجب  الملة:  ت�ضويق 

وت�����ض��ه��ي��ل ان���خ���راط ال��ت��ل��م��ي��ذ في الم�����ض��ار 

ال��وح��دات الخم�ص،  م�ضتوى  اإل  الم���وؤدي 

وعدم جعل اأو�ضاعه المادية عائقاً في هذا 

اإ�ضلاحه  يمكن  الم��الي  فالعجز  ال�ضبيل. 

التعليمي فلا يمكن  العجز  اأم��ا  لاحقاً، 

اإ�ضلاحه«.

وقد �ضبق لبنيت التحذير عند توليه 

ال��ت��ع��ل��ي��م من  وزارة  الاأم������ور في  م��ق��ال��ي��د 

ع��دد  ت��راج��ع  ع��ل��ى  “المقلقة”  الم��وؤ���ض��رات 

الاإ�ضرائيليين  العامة  الثانوية  تلاميذ 

ال��ا���ض��ل��ين ع��ل��ى الم�����ض��ت��وى الخ��ام�����ص في 

بمثابة  الواقع  هذا  واعتر  الريا�ضيات. 

اأنّ  اإل  ون�����وّه  ا�ضراتيجي”.  “تهديد 
الوحدات  م�ضتوى  على  الا�ضلين  عدد 

الخم�ص في الريا�ضيات قد تراجع من 13 

م�ضدداً  تلميذ،  اآلاف   8 اإل  تلميذ  األ��ف 

لهذا  الا�ضت�ضلام  ع��دم  يتوجب  اأن��ه  على 

الواقع.

ي�ضتنه�ص  ولكي  اأخ��رى  منا�ضبة  وفي 

همم القائمين على تدري�ص الريا�ضيات 

وكذلك التلاميذ، نوّه بنيت اإل اأنّ عدد 

ال��ت��لام��ي��ذ الاإي���ران���ي���ين ال��ا���ض��ل��ين على 

م�ضتوى الوحدات الخم�ص في الريا�ضيات 

اأكر من عددهم في “اإ�ضرائيل«.

موقع جريدة الديار 

�لأه��د�ف �ل�صر�تيجية 
لوزير �لتعليم �لإ�ر�ئيلي في �لأعو�م �لمقبلة



�أخبار تربوية من 

�لجمهورية �لإ�صلامية �لإير�نية
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ج��ام��ع��ة ف��ردو���ص��ي
�صمن 100 جامعة موؤثرة بالعالم
موقع قناة العالم الاإيرانية

م��ن قاعدة  ال����واردة  المعلومات  اف���ادت 

ب���ي���ان���ات م����وؤ�����ض����رات ال���ع���ل���وم الاأ���ض��ا���ض��ي��ة 

طوم�ضون روي��رز )ESI( ال ان جامعة 

اي����ران(   ف��ردو���ض��ي م�ضهد )���ض��م��ال ���ض��رق 

اخ���ت���يرت ل��ل��م��رة ال��ث��ان��ي��ة م���ن ب���ين 100 

اأف�ضل جامعة في العالم.

البيانات بتعريف  ق����اع����دة  وت����ق����وم 

الاإقتبا�ضات  ع��دد  على  ب��ن��اء  الج��ام��ع��ات 

ال���10 �ضنوات  التي ح�ضلت عليها خلال 

ت��اأث��يرا  اأكثرها   ت��رت��ي��ب  وي��ت��م  الاأخ������يرة 

في ال����ع����الم ب��ح�����ض��ب م�����ض��ت��وي ال���ت���اأث���ير 

وفي الخ����ط����وة ال���ت���ال���ي���ة ي���ت���م ال��ت��ع��ري��ف 

باأف�ضل 100 من هذه الجامعات، بح�ضب 

وكالة انباء فار�ص.

وت��ع��ت��ر ج��ام��ع��ة ف��ردو���ض��ي م�ضهد في 

اأك��ر الجامعات  م��ن  ال��ب��لاد  �ضرق  �ضمال 

الاإي���ران���ي���ة واأك����ثره����ا خ����رة ح��ي��ث ي��ق��وم 

�ضنويا اأكثر من 100 طالب من بقية دول 

العالم بالدرا�ضة في هذه الجامعة.
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الموقع الالكتروني 
لمركز الأبحاث 

والدراسات التربوية:
www.esrc.org.lb

وأنتم الشباب قرة أعيننا وأعزاؤنا، والمستقبل لكم، 
على  استطعتم  ما  فاجهدوا  إليكم،  يعود  والبلد 
توطيد هذه العناصر الثلاثة الرئيسة في نفوسكم، 
الدراسية  وإبداعاتكم  وشجاعتكم  إيمانكم  وتعزيز 

ودراساتكم وبحوثكم.

الإمام الخميني )قدس سره(

الإمام السيد علي الخامنئي )دام ظله الشريف(

الناعمة:  الحرب  لهجوم  معرّضان  م��رك��زان  ثمة 
الثاني  والقسم  الناس  والآخر  المسؤولين  أحدهما 
هو المهم ،فإن الناس هم عرضة للهجوم ، علماً 
بأنهم يصنّفون الناس ويحدّدون الأولويات فيهم، 
الناس،  العادية من  الطبقة  إلى  أن يذهبون  وقبل 
وطلاب  والشباب  والجامعيين  النخب  يقصدون 

الجامعات والعناصر النشيطة .


